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ي 
 
حه وأثره ف اتيجيات مقتر تنمية بعض مهارات التفكتر تصميم برنامج على وفق استر

ي مدارس الموهوبير   مادة الرياضيات الإبداعي 
 
لدى طلبة الصف السابع الاساس ف  

ي  ،مؤيد محمد محمود كريم
 
يف قرجتان  ئاريان علىي محمد ،شر

بية إلأساسية   ، إقلیم کردستان إلعرإقجامعة إلسليمانية ،كلية إلتر

 

 الملخص:   
ي تنمية بعض تصميم برنامج على هدف إلبحث إلى 

 
حه وأثره ف إتيجيات مقتر وفق إستر

ي مدإرس  مادة إلرياضيات مهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي 
 
لدى طلبة إلصف إلسابع إلإساس ف

ي كلية  من ( طلبة من إلصف إلسابع إلأساس62إلموهوبير  وتكونت إلعينة من )
مدرستر

ن قبل إلباحث على إلأزمر للموهوبير  وثانوية شهيد جبار إلنموذجية، وتم تصميم برنامج م

حة وتكونت من )  إتيجيات مقتر ( خطة يومية، وتم إيجاد صدقها بعرضها 62وفق إستر

إء وإلمتخصصير  وعلى ضوء إلعنوإن تبت  إلباحث إختبار إلتفكتر  على عدد من إلختر

ي تكون من مهارإت ) إلطلاقة، وإلمرونة، 
إلؤبدإعي للباحث عاطف عبد علىي إلصالحي وإلتر

د إلتطبيق إلؤختبار وإستخدإم إلباحث مجموعة من إلوسائل إلؤحصائية وإلأصالة( وبع

: ) تصميم برنامج على وفق  spssباستخدإم برنامج  وكانت إلنتيجة بالشكل إلتالىي

ي تنمية بعض مهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي مادة إلرياضيات لدى 
 
حه له إثر ف تيجيات مقتر إستر

ي مدإرس إلموهو 
 
. طلبة إلصف إلسابع إلإساس ف  بير 
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 المقدمة: 

 مشكلة البحث: 

ق    ي إلدول إلشر
ؤن معظم إلمناهج إلمقررإت إلدرإسية ف 

جاع وتهمل  إلأوسط تركز على مهارإت إلحفظ وإلتذكر وإلؤستر

ي كثتر 
 من مظاهر إلؤبدإع إلصور إلمختلفة للتفكتر ، لذلك تختف 

 ( Abul Jawad, 2007  26 )  لدى إلطلبة . 

( إلى أنه Abu Jado @ Nafal, 2016وأشار جادو ونوفل )   

وعلى إلرغم من نتائج إلعديد من إلدرإسات وإلبحوث إلعلمية 

كتر  تعليم إلتفكتر ، وإلتأكد 
ورة إلتر وإلمؤتمرإت ، أوصت بض 

بدإعي بشكل خا  على تنمية إلتفكتر بشكل عام ، وإلتفكتر إلؤ 

( إلذي كان تحت شعار " رعاية 2003، كمؤتمر عمان )

ي عض إلعولمة "  ، ومؤتمر 
إلموهبير  وإلمبتكرين أولية عربية ف 

( إلذي كان تحت عنوإن " إلكورت تحت 2006عمان ) 

ي جدة ) 
( إلذي  2006إلمجهر " ، وإلمؤتمر إلعلمي إلؤقليمي ف 

ي 
كان تحت شعار " إلموهبة تربية من أجل إلمستقبل " وإلتر

أهمية تنمية مهارإت إلتفكتر بأنوإعه  أكدت جميعها على

ي منظومة 
إلمختلفة إلؤ أن إلوإقع إلملموس لإ يشتر إلى تغتر ف 

ي مدرإسنا. 
 إلتعليم بما يدعم تعليم إلتفكتر لدى إلطلبة ف 

وإنطلاقا من كون إلمناهج إلدرسية ؤحدى إلعوإمل إلمهمة   

ي تنمية إلموإهب وإلتفوق لدى إلطلب
ي تسهم بشكل كبتر ف 

ة إلتر

وبشكل خا  ؤذإ كانت إلمناهج مصممة أساسا لرعاية مثل 

ي ؤعدإدهم بشكل جيد ، وإذإ لم 
هذه إلفئة ، فأنها ستسهم ف 

تصمم لتناسب قدرإت وإستعدإدإت هولإء إلطلبة ، فأنها 

ستسهم بشعورهم بالملل وإلضجر منها ، لؤنها تؤكد على 

حفظ إلمعلومات وإستظهارها ، ولإ تتحدى إلؤستعدإدإت 

لعالية لديهم ، ولإ تستثتر ؤهتماماتهم بدرجة كافية ، ولإ تتسع إ

 لؤحتياجاتهم غتر إلعادية من معرفة وإسعة وعميقة . 

ي ،    ي مناهج 622:  6002وأشار )  إلزهتر
( إلى وجود قصور ف 

إلموهوبير  وإلمتفوقير  إلحالية لإ تتناسب وقدرإت إلطلبة 

 إلموهوبير  وإلمتفوقير  . 

ي كما أكدت إلدرإ   
ي تناولت إلتفكتر إلؤبدإعي ف 

سات إلتر

( ودرإسة ) إلفتلاوي ،  6022إلرياضيات منها درإسة ) إلبدري ،

ي ؤمتلاكهم لمهارإت إلتفكتر  6026
( إلى ضعف إلمتعلمير  ف 

ي مادة إلرياضيات. 
 إلؤبدإعي ف 

ي إلدرإسات   
وإنطلاقا من إلتوصيات إلسابقة إلوإردة ف 

 تصميم برإمج تعت  وإلمؤتمرإت نستخلص أن حاجتنا إلى

بتنمية مهارإت إلتفكتر بشكل عام وتنمية مهارإت إلتفكتر 



    Journal of the University of Garmian 10 (1), 2023 

                     

854 

ي مادة إلرياضيات بشكل خا  إلذي يحقق إلمنفعة 
 
إلؤبدإعي ف

 إلذإتية للمتعلم نفسه ، وإلمنفعة إلؤجتماعية. 

ي   
 
ومن خلال مشاهدة إلباحث تدريس طلبة إلموهوبير  ف

ي إلمدإرس إلموهو 
 
بير  وإلنموذجية أن إلصف إلسابع إلأساسي ف

ون من حل  بعض مدرسي ومدرسات مادة إلرياضيات يكتر

إلتمارين إلروتينية ، وأن مادة إلرياضيات لإ تقدم لهم بشكل 

هم إلؤبدإعي ، فضلا عن ؤصرإر بعض  مناسب يثتر تفكتر

إلمدرسير  وإلمدرسات على حل إلمسائل وإلتدريبات بطرإئق 

لمعرفة إلرياضية معينة لإ تشجع على إلتفكتر وإكتساب إ

بطرإئق خاصة بهم مما يحجب عنهم إلكثتر من فر  ، منها 

إلطلاقة وإلمرونة وإلأصالة )إلؤبدإع ( . وقد أيد كثتر من 

مدرسي ومدرسات مادة إلرياضيات أن أسلوب إلتدريس إلسائد 

ي مدإرس إلموهوبير  وإلمدإرس إلنموذجية 
 
ي أقليم كوردستان ف

 
ف

ذي يتصف بسيطرة إلمدرس على هو أسلوب إلعرض إلمباشر إل

ي عن طريق تقديم إلمعلومات جاهزة للمتعلمير  
إلنشاط إلصف 

ي درإستها وبطريقة لإ تستثتر ميولهم 
مما يقلل من رغبتهم ف 

 نحو تعلمها . 

ي محاورإت إلباحث وتبادل إلأرإء مع عدد من مدرسي    
وف 

ي حصل عليها من 
ومدرسات هذه إلمادة ، فضلا عن إلنتائج إلتر

( مدرسا ومدرسه من مدرسي مادة 60ستبانة إلموجهة إلى ) إلأ 

ي إلمدإرس إلموهوبير  
إلرياضيات للصف إلسابع إلأساسي ف 

ي أقليم كوردستان ملحق ) 
( ، تبير   6وإلمدإرس إلنموذجية ف 

ي 20له أن 
% منهم ما يزإل يستخدمون إلطريقة إلتقليدية ف 

ة وإلؤستجوإب ، و  % منهم  00إلتدريس إلقائمة على إلمحاصر 

إتيجيات إلحديثة  % منهم فقط من  20لم يسمع بالؤستر

إتيجيات، إلؤ أنه يجد  يمتلك بعض إلمعلومات عن هذه إلؤستر

ي تدريس إلرياضيات ، وأن نسبة 
ي ؤستخدإمها ف 

%  20صعوبة ف 

منهم يؤكد ضعف ؤمتلاك طلابهم لمهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي ) 

 إلطلاقة ، إلمرونة ، إلأصالة ( . 

ي مدرإسنا ما زإلت     
مما سبق يتضح أن مادة إلرياضيات ف 

ي تركز على ؤكتساب 
تقدم للطلبة بالطريقة إلتقليدية إلتر

ي إلؤختبارإت دون توإفق 
إجاعها ف  إلمعلومات وحفظها وإستر

ي مما يعوق تحصيلهم ، وتحد من تنمية 
إلمعت  وإلفهم إلكاف 

وأيضا من  ، إلتفكتر لديهم ولإ سيما مهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي 

ي مدإرس 
بوي إلحالىي ف 

ي للوإقع إلتر
خلال إلرصد إلمتأن 

تيجيات  ويد إلطلبة باستر إلموهوبير  تبير  قلة إلؤهتمام بتر 

وإدوإت وطرق يمكن أن تنمي إلتفكتر إلؤبدإعي وتحفزه لديهم 

ي مادة إلرياضيات ، ومن هذإ إلمنطلق وإيمانا  
بشكل خا  ف 

لدى هذه إلفئة من إلطلبة ،   بأهمية إلعمل على إلؤبدإع وتنمية

إتيجيات وخاصة إلحديثة منها  وإنطلاقا من أن للطرإئق وإلؤستر

ي تنمية مهارإت إلتفكتر لدى إلطلبة ، لذإ سعى 
إلدور إلفاعل ف 

إلباحث أن يصمم برنامجا على وفق دمج مجموعة من 

إتيجيات إتيجياتإلتدريسية   إلؤستر ،  وهذه ؤستر ) سكامتر

،  لعبة شجرة إلذإكرة( مع بعضها وتوظيفها إلتدريس بالأقرإن

ي تدريس مادة إلرياضيات للصف إلسابع إلأساسي بهدف 
 
ف

 تنمية بعض مهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي . 

وعليه يمكن تحديد مشكلة إلبحث: هل إنه تصميم برنامج    

ي تنمية بعض مهارإت 
 
حه له أثر ف تيجيات مقتر على وفق إستر

ياضيات لدى طلبة إلصف إلسابع إلتفكتر إلإبدإعي مادة إلر 

ي مدإرس إلموهوبير  .  
 
 إلإساس ف

ي جانبير  أهدهما نظري    أهمية البحث: 
 
ز أهمية إلبحث ف تتر

ي 
ي وكالآنر

 وإلآخر تطبيفر

 الأهمية النظرية : 

ي سعيها نحو تصميم برنامج  -2
 
تنبع أهمية هذه إلدرإسة ف

إتيجيات لتنمية  –تعليمي  تعلمي على وفق دمج ثلاث ؤستر

ي إلرياضيات، وتتجلى هذه إلأهمية أيضا 
مهارإت إلتفكتر ف 

من خلال إلدور إلذي يمكن أن تؤديه هذه إلنوعية من 

إمج لتنمية إلتفكتر بصورة عامة، حيث تفتقد  إلتر

ي تنمي إلقدرإت إلمعرفية 
إمج إلتر بوية لتر

إلمؤسسات إلتر

لدى إلطلبة، وقد تمثل إلأدإة إلرئيسية للدرإسة إلحالية  ) 

ي  –نامج تعليمي بر 
( ف  تعلمي لتنمية بعض مهارإت إلتفكتر

ي أقليم كوردستان بمثل هذه إلبحوث 
إثرإء للمكتبات ف 

 وإلدرإسات. 

ة ستستفيد من بعض أدوإت  -6 لإ شك إن جهات كثتر

ي 
إلدرإسة ) كالمعلمير  وإلباحثير  ومخططي إلمناهج( وإلتر

ي إلرياضيا
إمج وتنمية مهارإت إلتفكتر ف  ت منها  تصميم إلتر

نامج إلذي يتضمن إلعديد من إلإنشطة إلمتنوعة  ، وإلتر

ي تنمي مهارإت إلتفكتر إلمختلفه لدى 
ي إلرياضيات وإلتر

ف 

 .  طلبه إلموهوبير 

عرإق  –يعد هذإ إلبحث إلأول من نوعه ؤقليم كوردستان  -2

ي بناء تصميم برنامج على وفق 
) على حد علم إلباحث ( ف 

حة  وتنمية بعض مهار  إتيجيات مقتر إت إلتفكتر ؤستر

ي مدإرس إلموهوبير  . 
ي مادة إلرياضيات ف 

 إلؤبدإعي ف 

تقديم برنامج لتدريس إلرياضيات باستخدإم مجموعة  -2

إتيجيات لتنمية بعض مهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي  من إلؤستر

 . ي مدإرس إلموهوبير 
 طلبة إلسابع إلأساس ف 

يعد محاولة لمعرفه مستوى إلتفكتر إلؤبدإعي لدى طلبة  -2

. إلصف إلساب ي مدإرس إلموهوبير 
 ع إلأساس ف 

 الأهمية التطبيقية: 

إت    تكمن إلأهمية إلتطبيقية لهذإ إلبحث فيما تناوله من متغتر

إتيجيات ثلاث وتنمية  ي برنامج مصمم على وفق ؤستر
متمثله ف 

ي : 
ي يمكن تلخيصها بالأنر

 بعض مهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي وإلتر
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على وفق دمج تعلمي  –بناء تصميم برنامج تعليمي  – 2

ي تدريس مادة إلرياضيات للصف 
 
حة ف إتيجيات مقتر ؤستر

 إلسابع إلأساسي . 

إلتعلمي على  –معرفة ؤن كان هناك أثر للتصميم إلتعليمي  – 6

ي تنمية بعض مهارإت إلتفكتر 
 
حة ف إتيجيات مقتر وفق ؤستر

ي مدإرس 
 
إلؤبدإعي لدى طلبة إلصف إلسابع إلأساس ف

ي  أهم
ي إلموهوبير  ، مما يلفر

 
حة ف إتيجيات إلمقتر ية إلؤستر

 عملية إلتعلم وإلتعليم . 

ي  – 2
 
ي يتمتع بالسلامة إلنفسية وحرية إلرأي ف

بناء مجتمع صف 

تنمية مهارة إلتوإصل مع إلآخرين وعلاقات إلؤجتماعية عن 

حة وعبارإت إلتحية  إتيجيات إلمقتر طريق تطبيق إلؤستر

حيب وإلثناء وإلشكر وتعزيز ومهارإت إلتحد ث وإلمناقشة وإلتر

وتقبل إلآخرين وتبادل إلآرإء وإلؤختلاف ومكافأة إلمجموعات 

 إلفائزة . 

 يهدف إلبحث إلحالىي إلى: أهداف البحث: 

تعلمي وفق دمج مجموعة من  –تصميم برنامج تعليمي  -2

إتيجيات إلتعليمية  إلتعلمية لمادة إلرياضيات  –إلؤستر

 . ي مدإرس إلموهوبير 
 لطلبة إلصف إلسابع إلأساس ف 

ي تنمية بعض  -6
ح ف  نامج  إلمقتر قياس أثر إستخدإم إلتر

مهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي  لدى طلبة إلصف إلسابع 

 . ي مدإرس إلموهوبير 
 إلأساس ف 

للوصول إلى إهدإف إلبحث تم إلتحقق  فرضيات البحث: 

 من صحة إلفرضيات إلإتية: 

 α) إلدلإلة مستوى عند ؤحصائية دلإلة ذو فرق يوجد لإ -2

بير  متوسطي درجات إلتفكتر إلؤبدإعي  (0.05 =

نامج إلمجموعة إلتجريبية  ي تدرس باستخدإم إلتر
إلتر

ي تدرس بالطريقة 
ح و إلمجموعة إلضابطة إلتر إلمقتر

ي إلؤختبار إلمعد لهذإ إلغرض وإلذي يطبق 
إلؤعتيادية ف 

 بعديا. 

 αلإ يوجد فرق ذو دلإلة ؤحصائية عند مستوى إلدلإلة ) -6

وق درجات إلؤختبارين إلقبلىي ( بير  متوسطي فر 0.05 =

وإلبعدي لمقياس إلتفكتر إلؤبدإعي للمجموعة إلتجريبية 

ح .  نامج إلمقتر ي تدرس بإ ستخدإم إلتر
 إلتر

 αلإ يوجد فرق ذو دلإلة ؤحصائية عند مستوى إلدلإلة ) -2

( بير  متوسطي فروق درجات إلؤختبارين إلقبلىي 0.05 =

إلضابطة وإلبعدي لمقياس إلتفكتر إلؤبدإعي للمجموعة 

ي تدرس بالطريقة إلؤعتيادية. 
 إلتر

 سيقتض إلبحث إلحالىي على:  حدود البحث: 

ي مدإرس إلموهوبير   -2
طلبة إلصف إلسابع إلأساس ف 

 محافظة إلسليمانية. 

 م.  6066  – 6062إلعام إلدرإسي  -6

، إلأعدإد  -2 إلموضوعات )نظرية إلأعدإد ، مدخل إلى إلجتر

ياضيات للصف إلصحيحة وإلأعدإد إلنسبية( من كتاب إلر 

م  إلمقرر لطلبة هذه  6062إلسابع إلأساس لسنة 

 إلمرحلة إلدرإسية. 

ي تصميم   -2
 
إتيجيات إلمستخدمة ف إلدمج بير  إلؤستر

نامج ) سكامتر ، تعليم إلأقرإن ، لعبة شجرة إلذإكرة (  إلتر

وإلمخصص للمجموعة إلتجريبية ، بينما تدرس 

 إلمجموعة إلضابطة بالطريقة إلؤعتيادية. 

 مهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي ) إلطلاقة ، إلمرونة ، إلأصالة (.   -2

 تحديد مصطلحات البحث: 

 إلتعلمي : عرفه كل من :  –إلتصميم إلتعليمي  -2

ي ،  - أ ( بأنه عملية منهجية منظمة مخطط 6000) إلجنانر

لها مسبقا ، بشكل علمي مدروس تستند إلى نظريات 

ي إلوصول إلى عملية ) 
 –تعليمية إلتعلم وإلتعليم ، تبعى 

تعلمية ( عالية إلكفاءة يكون فيه إلمدرس صانعا للقرإر 

ي 
ي كل إلؤنشطة إلمساعدة للتعلم وف 

ومعينا للمتعلم ف 

تنمية قدرإته إلمختلفة ويكون إلمتعلم نشطا فاعلا فيها .                                                               

ي ،   ( 20:  6000) إلجنانر

( بأنه إلعلم إلذي يهتم 6026وإضية وآخرون ، ) إلر  - ب

إتيجيات تدريس فعالة ويخضع  ودينا بطرإئق وإستر بتر 

إلنظام إلتدريسي إلى إلتخطيط وإلضبط وإلتوجية 

ي تتعلق بإختيار 
وإلمرإجعة ، فضلا عن إلؤجرإءإت إلتر

إلمادة إلعلمية إلمرإد تصميمه ، تحليله ، تنظيمها ، 

من أجل مساعدة إلمتعلم تطويرها ، وتقويمها وذلك 

)                                .للتعلم بطريقة أفضل وأشع

 ( 2:  6026إلروإضية وآخرون ، 

ويتفق إلباحث مع إلتعريف إلنظري ل) إلروإضية وآخرون ، 

6026 ) 

ي تقوم 
ويعرفه إلباحث ؤجرإئيا بأنه : إلممارسة إلتعليمية إلتر

إت وإختيار بتحديد إلأهدإف وتنظيم إلمحتوى  وإلختر

إتيجيات إلحديثة إلتعلمية للفصول إلثلاثة من   إلتعليمية ؤستر

كتاب إلرياضيات للصف إلسابع إلأساسي لطلبة إلموهبير  ، 

(   ADDIEبمجموعة خطوإت رئيسية على وفق أنموذج ) 

لتصميم إلتعليم تتمثل بالتحليل وإلتصميم )  إلؤعدإد(  

جهة ؤحتياجات إلطلبة وإلتنفيذ وإلتقويم للتمكن من موإ

 إلموهوبير  عينة إلبحث من أفضل وجه . 

نامج إلتعليمي : عرفه كل من :  -6  إلتر

( بأنه درإسة تفصيلية لمهارة معينة  6022)  زيتون ،  –أ

بهدف إلتعليم، وذلك بوضع أفضل إلطرق إلتعليمية لمعاونة 

إلمتدرب على إكتساب مهارإت جديدة، وكذلك بتحديد 

ي إلمهنة   ) زيتون ،  إلجوإنب إلإساسية
 (62: 6002ف 
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إت إلتعليمية  6002) إلشهري ،  –ب ( بأنه مجموعة من إلختر

ي يتم تصميمها من قبل مختصير  بطريقة منهجية ومنظمة 
إلتر

ة ، وتحسير  إلمهارإت إلمستهدفة  ومنسقة بهدف تعميق إلختر

(, ويتفق إلباحث مع  2:  6002لدى إلمتعلمير  ) إلشهري ، 

 ( 6002ظري ل) إلشهري ، إلتعريف إلن

ويعرفه إلباحث ؤجرإئيا بأنه : مجموعة إلحصص إلمصممة 

إت وإلؤنشطة  إبطة ومتضمنة مجموعة من إلختر
بطريقة متر

إتيجيات إلتدريس وإلتقويم لثلاث فصول )  وإلوسائل وإستر

، إلأعدإد إلصحيحة وإلأعدإد  نظرية إلأعدإد ، مدخل إلى إلجتر

سي إلمقرر لطلبة إلموهوبير  بهدف إلنسبية( من إلكتاب إلمدر 

ي تنمية بعض مهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي لدى طلبة 
 
قياس أثره ف

 إلصف إلسابع إلأساسي . 

 سكامتر : عرفه كل من :  - 2

( بأنه مجموعة من إلخطوإت 6002) وهيب وزيدإن ،  –أ 

لتوليد إلفكرة إلجديدة ، وكل حرف من حروف أسم 

إتيجية يدل على مرحلة أ و خطوة من خطوإت إلؤستر

إتيجية   ) وهيب وزيدإن ،   (  222:  6002إلؤستر

( بأنه مجموعة من Barbara & Stefano , 2014)  –ب  

ي تنمية إلتفكتر لدى 
ي تسهم ف 

تيجيات إلتعليم إلحديثة إلتر ؤستر

ي توليد إلأفكار إلؤبدإعية من خلال 
إلمتعلمير  وتساعدهم ف 

لمحفزة للإبدإع وذلك ؤستخدإم قائمة من إلأسئلة إلموجهة وإ

ئ  إح بعض إلتعديلات أو إلؤضافات على سر من خلال ؤقتر

 ( Barbara & Stefano , 2014: 16)     موجود بالفعل . 

 & Barbaraويتفق إلباحث مع إلتعريف إلنظري ل) 

Stefano , 2014) 

ويعرف إلباحث ؤجرإئيا بأنه : مجموعة من إلؤسئلة إلموجهة 

إلطلبة ي تستثتر تفكتر
من خلال طرح مشكلات تتطلب  إلتر

ي فصول إلثلاثة لمادة إلرياضيات للصف إلسابع 
إلتعمق ف 

إلأساس لطلبة إلموهوبير  ، وإلتعرف عليها لؤيجاد حلول 

إلؤبدإعية للمشكلة إلمطروحة من خلال إلؤجابة عن بعض 

ي تشتر دلإلتها إلى SCAMPER إلأسئلة إلمحفزة إلتابعة ) 
( وإلتر

يع ، إلتكييف ، إلتطوير ، إلؤستخدإمات : إلؤستبدإل ، إلتجم

تيب أو إلعكس .   إلآخرى ، إلحذف ، ؤعادة إلتر

 تعليم إلأقرإن : عرفه كل من :  – 2

( : بأنه أسلوب يقوم إلأفرإد بتعليم  6002) ؤبرإهيم ،  –أ 

بعضهم إلبعض كأن يقوم بعض إلطلاب بتعليم من أقل منهم 

ي إلتحصيل ) ؤبرإهيم
 (228:  6002،  عمرإ أو أقل منهم ف 

ح إلمختض (  6002) إلسياسي ،  –ب  : بأنه قيام إلمعلم بالشر

ي مجموعات لكل 
ثم تقسيم إلى أقرإن فردية وزوجية ف 

ح  مجموعة قائد تم تدريبه بوإسطة إلمعلم ، يقوم بالشر

إلتفصيلىي ، ويقوم إلمعلم بالملاحظة وإلمتابعة لمجموعة 

ح ما يتعتر فيه أي  إلأقرإن دإخل إلفصل لتصحيح إلأخطاء وشر

ي إلتحصيل قائد من قادة مجموع
 
ات إلأقرإن للمساعدة ف

(, ويتفق 22:   6002وإكساب إلمهارإت           ) إلسياسي ،  

 ( 6002إلباحث مع إلتعريف إلنظري ل) إلسياسي ، 

إتيجيات  إتيجية من ؤستر ويعرفه إلباحث ؤجرإئيا : بأنه ؤستر

إلحديثة ، يقوم إلمدرس بتقسيم إلصف إلى مجموعات ، وكل 

ي إلتقسيم  مجموعة يتكون من
 
فردين أو أكتر حيث يرإعي ف

ي مادة 
 
ي إلتحصيل ف

 
إلطلبة إلأكتر كفاءة مع طلبة أقل كفاءة ف

ي إلمجموعة ، حيث يقوم إلأكتر كعادة بطرح 
 
إلرياضيات ف

ي 
 
إلؤسئلة على إلمجموعات ، ويساعد إلطلبة بعضهم إلبعض ف

إف إلمدرس وتوجيه.   إلحل تحت ؤشر

تيجية شج – 2 رة إلذإكرة ؤجرإئيا : بأنه لعبة يعرف إلباحث ؤستر

يلعبه طلبة بعد تقسيم إلصف إلى مجموعات حيث يرسم 

إلمدرس مجموعة من إلأشجارعلى إلسبورة حسب عدد 

إلمجموعات ويرسم أيضا مجموعة من تفاحات تحت كل 

ي يقوم إلمدرس 
شجرة بحسب عدد ؤسئلة أو أنشطة إلتر

ها لؤعطائها للمجموعة وبعد حل إلأنشطة  بأقل من بتحضتر

ئ إلمجموعة إلفائزة بتعليق تفاحه على  إلمدة محددة تكاف 

 إلشجرة إلمخصصة  لتلك إلمجموعة . 

 إلتفكتر إلؤبدإعي : عرفه كل من :  – 2

بأنه تفكتر  2828(  نقلا عن جيلفورد 6002)  إلطيطي ،  –أ 

ي 
ي نسق مفتوح يتمتر  إلؤنتاج فيه بتنوع إلؤجابات إلمنتجة وإلتر

ف 

 (. 22:  6002ومات إلمعطاة ) إلطيطي ، تحددها إلمعل

( نشاط عقلىي معقد وهادف يوجه  6026) أبو مزيد ، –ب 

ي إلتقصي وإلبحث يستوجب توليد إلأفكار 
نحو رغبه قوية ف 

وحلول إلمشكلات توإجه إلعقل تؤدي إلى ؤحدإث تفكتر متفتح 

، ويتضمن  طلق يتسم بالعمق إلذي يؤدي إلى ؤنتاج فريد ؤبدإعي

إلتاليه إلطلاقة وإلمرونة وإلأصالة . وسيتم قياسها  إلمهارإت

ي إلؤختبار إلمعد خصيصا 
ي يحصل عليها إلطالب ف 

بالدرجة إلتر

(, يتفق إلباحث مع إلتعريف 2:  6026لذلك ) أبو مزيد ، 

 (. 6022إلنظري ل ) أبو مزيد ،

ويعرفه إلباحث ؤجرإئيا : نشاط عقلىي نحو ؤكتشاف وإنتاج 

ت إلرياضية ، مع تكوين علاقات جديدة حلول أصيلة للمشكلا 

ي غتر 
ي موقف رياض 

تتجاوز إلعلاقات إلمعروفة للطالب ف 

ي مدة زمنية محددة ، ويقاس إلتفكتر إلؤبدإعي 
نمطي وف 

ي ؤختبار مهارإت 
ي يحصل عليها إلطالب ف 

بالدرجة إلكلية إلتر

ي 
ي تعتر عن حاصل جمع إلدرجات إلتر

إلتفكتر إلؤبدإعي ، وإلتر

ي مهارإت )إلطلاقة ، إلمرونة ، إلأصالةحصل عليها إ
 .(لطالب ف 

 وسهتر ،  – 0
 6002مهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي : عرفه ) مصطف 

ي تستخدم عند قيام إلفرد 
( بأنها مجموعة إلمهارإت إلعقلية إلتر

:  6002بأي عملية من عمليات إلتفكتر ) مصطف  وحوإله ، 

ختص إلبحث (, للتفكتر إلؤبدإعي مهارإت عديدة ، وي 6022

 إلحالىي بدرإسة إلمهارإت إلرئيسة إلآتية : 
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 إلطلاقة : عرفه كل من :  –2

( بأنه قدرة إلطلبة على ؤنتاج عددإ من  6008) عامر ،  -أ 

ي يمكن 
حات إلتر إلأفكار وإلحلول أو إلكلمات أو إلطرق أو إلمقتر

ه  )   ة زمنية محددة مقارنة بغتر
ي فتر

 
أن يستدعيها إلطلبة ف

 (22:  6008عامر ، 

( بأنه إلقدرة على تشكيل أكتر عدد  6020)إلحريري ،  –ب 

ي 
 
ممكن من إلؤستجابات تجاه إلمشكلة ، وإلشعة وإلسهولة ف

(, يتفق إلباحث ؤجرإئيا مع  22:  6020تشيكلها  ) إلحريري ، 

 ( 6020إلتعريف إلنظري ل )إلحريري ، 

ي يحصل عليها طا
لب ويعرفه إلباحث ؤجرإئيا : إلدرجة إلتر

ي ؤختبار إلتفكتر إلؤبدإعي لمهارة 
 
إلصف إلسابع إلأساس ف

ي تبناه إلباحث . 
 إلطلاقة إلتر

 إلمرونة : عرفه كل من :  – 8

( بأنه إلقدرة على ؤيجاد إلعديد من إلأفكار  6020) شاكر ،  –أ 

ي إلعادة وتوجيه 
إلمختلفة وإلمتنوعة عن إلأفكار إلمتوقعة ف 

 ( 222:  6020إلتفكتر ضمن إلموقف ) شاكر ، 

( بأنه إلقدرة على ؤنتاج عدد متنوع من  6020) أمير  ،  -ب  

إلأفكار أو إلؤستجابات وتغيتر مسار إلتفكتر وفق ما يتطلبه 

(, ويتفق إلباحث  2:  6020تعقد إلموقف إلؤبدإعي ) أمير  ، 

 ( 6020مع إلتعريف إلنظري ل ) أمير  ، 

ي 
: بأنه إلدرجة إلتر

ً
يحصل عليها طالب  ويعرفها إلباحث ؤجرإئيا

ي ؤختبار إلتفكتر إلؤبدإعي لمهارة 
إلصف إلسابع إلأساس ف 

ي تبناه إلباحث . 
 إلمرونة إلتر

 إلأصالة : عرفه كل من :  – 20

( بأنه إلقدرة على إلخروج عن  6022) عبد إلعزيز ،  –أ 

إلمألوف وإنتاج حلول رياضياتيه غتر نمطية تتمتر  بالجدة ، 

ندرتها كلما زإدت أصالتها  ) عبد فكلما قلت شيوع إلفكرة و 

 (  20:  6022إلعزيز ، 

ي تستخدم من أجل 6022)  إلموسوي ،  –ب 
( بأنه إلمهارة إلتر

إلتفكتر بطرإئق وإستجابات غتر عادية أو فريدة من نوعها        

(, ويتفق إلباحث مع إلتعريف  602:  6022) إلموسوي ، 

: بأنه (, ويعرفه 6022إلنظري ل) عبد إلعزيز ، 
ً
ا إلباحث ؤجرإئيا

ي 
ي يحصل عليها طالب إلصف إلسابع إلأساس ف 

إلدرجة إلتر

ي تبناه إلباحث. 
 ؤختبار إلتفكتر إلؤبدإعي لمهارة إلأصالة إلتر

 طلبة إلموهوبير  : عرفه كل من :  – 22

بية وإلثقافة وإلعلوم ،  -أ  ( هو كل  2888) إلمنظمة إلعربية للتر

ي من تمتر  بقدرة عقلية عامة وت
ي أدإئه بير  أقرإنه ف 

فكتر ؤبدإعي ف 

بية وإلثقافة  ي  ) إلمنظمة إلعربية للتر ي أو أدنر
نشاط عملىي أو فت 

 ( 2:  2888وإلعلوم ،  

( بأنهم إلأفرإد إلذي يحصلون على  6006) معوض ،  –ب 

ي ؤختبارإت أو ؤختبارإت قدرإت إلتفكتر 
درجات عالية ف 

ي قدرإت خاصة مثل 
إلقدرإت إلرياضية ، إلؤبدإعير  أو يفوقون ف 

أو إلموسيقية ، أو إللغوية ، أو إلفنية ، أو أي قدرة أو أكتر من 

(, يتفق إلباحث مع  22:  6006هذه إلقدرإت ) معوض ، 

 ( 6006إلتعريف إلنظري ل) معوض ، 

يعرفه إلباحث ؤجرإئيا : بأنه إلطلبة إلذين لديهم ؤستعدإد 

ي فطري أو قدرة غتر عادية ، أو أدإء متمتر  
 
عن بقية أقرإنه ف

ي 
 
ي يقدرها إلمجتمع ، وخاصة ف

مجال أو أكتر من إلمجالإت إلتر

مجالإت إلتفوق إلعقلىي ، وإلتفكتر إلؤبدإعي ، وإلمهارإت 

وإلقدرإت إلخاصة ، ويحتاج إلى رعاية تعليمية خاصة ، لإ 

ي منهج إلدرإسة إلعادية ، بل 
 
تستطيع إلمدرسة تقديمها له ف

ي كل موإد درإسية . يجب ؤضافة برإمج خاصة 
 
 ف

ي : 
 
 إلخلفية إلنظرية الفصل الثان

 التصمیم التعلیمي :   - 2

ین لإحظ دیوي ) ي مطلع إلقرن إلعشر
 
( Dewey،1900ف

جم كل ما توصلت إلیە إلإبحاث إلى  إلحاجة إلى وجود عام یتر

ي مجال إلتعلیم ، وهذإ إلعلم سوف یعطي 
إلتطبیق إلفعلىي ف 

وإلممارسات إلتعلیمیة مبنیة على قرإرإت حول إلتطبیقات 

إلبحث إكتر من إلحدس وعد سنیلبیكر 

(1974،Snellbecker ه من إلباحثير  أن تخطیط ( مع غتر

إلتعلیم هوإلعلم إلرإبط إلذي وصفە دیوي لیتفق مع سنیلبیكر 

ي أن إلتصمیم إلتعلیمي هو عملیة تصمیم 
ي هذإ إلرأي ف 

ف 

)موریسون و  إلتعلیم بناء على ممارسات صحیحة وقویة 

 .                                                     ) 2012 :29آخرون، 

ي "  لذإ فالتصمیم لغة مشتقة من إلفعل "صمم
، أي صمم ف 

ي 
دد، بمعت  عزم ومص  إلأمر أوعلیە : مص  فیە غتر منير  أو متر

على أمره بعد تمحص دقیق للأمور من جمیع جوإنبها وتوقع 

إلنتائج بأنوإعها إلمختلفة وبدرجات متفاوتة من تحقیق 

للأهدإف إلمنشودة ورسم خریطة ذهنیة متكاملة ترشد إلفرد 

خطوإت ثابتة فیها مرونة نحو إلى كیفیة إلتنفیذ وإلستر قدما ب

إلهدف ، وتوضي بتحمل عوإقب إلأمور    )مصطف  وإخرون ، 

6022   :22       .) 

ئ بطریقة ما على وفق   ي هندسة للسر
وإلتصمیم إصطلاحا : یعت 

:  6002محكات معینة إو عملیة هندسة لموقف ما  )إلحيلة ، 

62 ) 

 نظريات التصميم التعلیمي 

ل”تعد نظریة  ‟ رإیجلوت”للعناصر إلتعلیمیة ، ونظریة ‟ متر

ي مجال إلتصمیم 
ي أبتكرت ف 

إلتوسعیة من أحدث إلنظریات إلتر

إلتعلیمي ، وأعتمدت على إلأفكار، وإلطرإئق ، وإلنظریات 

ي ما یلىي ؤستعرإض لكل منها : 
 إلتعلیمیة ، وف 

ل”أولا: نظریة   للعناصر التعلیمیة : ‟ متر

إلمادة إلتعلیمیة على  حاولت هذه إلنظریة أن تنظم محتوي

إلمستوی إلمصغر، وهو إلمستوی إلذي یتناول عددإ محدودإ 
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، أو إلؤجرإءإت إلتعلیمیة ، وتعلیمها  ئ من إلمفاهیم ، أو إلمباد

ي حصة درإسیة وإحدة . 
 
 كل على حدة ، ف

 وإعتمدت هذه إلنظریة على فریضیتير  أساسیير  ، هما : 

عرض إلمادة  -.    ؤن عملیة إلتعلیم تتم ضمن ؤطارین -( 2

حها ، أو توضیحها ، أو تعلیمها .   إلدرإسیة ، أو شر

 إلسؤإل عن هذه إلمادة إلتعلیمیة أو ؤختبارها .  -    

أن نتائج عملیة إلتعلیم یمكن تصنیفها بناء على بعدین  -( 6

 هما : 

نوع إلمحتوی إلتعلیمي إلمرإد تعلیمە )حقائق ، ومفاهیم ،  -    

 (.، وإجرإءإتئ ومباد

مستوی إلأدإء إلتعلیمي إلمتوقع من إلمتعلم ؤظهاره بعد  -    

: 2822عملیة إلتعلم ) تذكر ، تطبیق ، ؤكتشاف (  ) دروزة ، 

22 .) 

 ثانیا : نظریة رایجلوت التوسعیة 

تناولت هذه إلنظریة تنظیم محتوی إلمادة إلدرإسیة على 

، أو  ئإلمستوی إلموسع لتنظیم مجموعة إلمفاهیم ، أو إلمباد

ي تكون محتوی وحدة 
إلؤجرإءإت ، أو إلحقائق وإلمعلومات إلتر

ي سنة أو فصل أو شهر، 
درإسیة ، أو منهجا درإسیا یعلم ف 

وأنبثقت إلنظریة إلتوسعیة من مفاهیم إلمدرسة إلجشطلتیة 

ي تؤمن بأن إلتعلیم یتم عن طریق إلكل ولیس إلجزء . 
إلتر

ي تنظم فیها حول إلمنظمات إلمتقدمة ‟ أوزبل”ومفاهیم 
إلتر

ي تحتوی  ها إلمادة إلدرإسیة من إلعام ئ أهم إلأفكار وإلمباد
إلتر

إلى إلخا  وبنحو هرمي ، بحيث یمثل إلمنظم إلمتقدم أساسا 

یساعد على دمج ما یتعلمە من معلومات جدیدة بالمعلومات 

           إلسابقة بطریقة ذإت معت                                                      

 (                                            26 – 22: 2888)إلحيلة ، 

فالنظریة إلتوسعیة للتصمیم إلتعلیمي تتضمن إختیار محتوی 

إلمادة إلدرإسیة وتركیبە وتلخیصە ، وتنظیمە ، وبنحو 

یتسلسل من إلجزء إلى إلكل ، أو من إلكل إلى إلجزء ، وهي تبدأ 

ي بعرض إلمقدمة 
ي تتكون من إلأفكار إلرئیسة إلعامة إلتر

إلتر

تمثل محتوی إلمادة إلدرإسیة ، ثم تبدأ بتفصيل محتویات 

هذه إلمقدمة إلشاملة وحجم إلمادة إلمتعلمة، ثم یتبع مرإحل 

إلتفصیل عملیات تلخیص ، وإلتجمیع للمادة إلمفصلة         

 ( 260:  6020)جامع ، 

 م مزإیا إلتصمیم إلتعلیمي من أه مزایا التصمیم التعلیمي : 

یتمركز  –( 6یوجه نحو تحقیق إلأهدإف إلتعلیمیة .  -( 2 

 ذ یجعلە محور إلعملیة إلتعلیمیة . ؤحول إلمتعلم ، 

یركز على إلأدإء ذي إلمعت  وتوظیف إلمعرفة إلمكتسبة  –( 2

ي إلحیاة . 
 ف 

ي یمكن قیاسها بصدق وثبات )  –( 2
یركز على إلنتاجات إلتر

 (. 22:  6022وآخرون ، إلروإضیة 

 مراحل التصمیم التعلیمي : 

ؤن جمیع نماذج تصمیم إلتعلیم تدور خمس مرإحل رئیسیة 

ي ما یسم بالأنموذج إلعام لتصمیم إلتعلیم
 
 تظهر جمیعا ف

”ADDIE ‟ ویتكون هذإ إلأنموذج من خمس خطوإت رئیسة ،

( . وهي ) إلتحلیل ، وإلتصمیم ، وإلتطویر، وإلتنفیذ ، وإلتقویم 

ویعد إلأنموذج إلعام لتصمیم إلتعلیم هو أساس كل نماذج 

إلتصمیم إلتعلیمي ، وهو أسلوب نظامي لعملیة تصمیم إلتعلیم 

ي یضمن أن تكون إلمنتجات ؤیزود إلمصمم بإطار 
جرإنئ

ي تحقیق إلأهدإف ، وهناك 
 
إلتعلیمیة ذإت فاعلیة وكفاءة ف

ضها معقد ( أنموذج مختلف لتصمیم إلتعلیم بع200أكتر من )

كة  وإلآخر بسیط ، ومع ذلك تتكون أجمعها من عناصر مشتر

بویة ، وإلؤختلاف بینها ینشأ من  تقتضیها طبيعة إلعملیة إلتر

لى خلفیة نظریة سلوكیة أو معرفیة ؤؤنتماء وإضعىي هذه إلنماذج 

ي مرإحل 
هم على عناصر معینة ف  كتر 

أو بنائیة ، وذلك بتر

تیب محدد )عزمي ،   (.2:  6022إلتصمیم وبتر

ي شكلها، 
وعلى إلرغم من ؤختلاف نماذج إلتصمیم إلتعلیمي ف 

ي جوهرها، 
ي ضوء خطوإت ؤنجد أنها تتفق ف 

جرإئیة ؤذإ تتم ف 

محددة لعملیات إلتحلیل، وإلتصمیم، وإلتطویر ثم إلتنفیذ 

ي سوف یتم إلتطرق 
ي إلفصل إلرإبع. ؤوإلتقویم إلتر

 لیها ف 

اتيجية توليد الأفكار  –أ  – 2  ( S.C.A.M.P.E.R) إستر

اتيجية توليد الأفكار)  :S.C.A.M.P.E.R )فلسفة إستر

ي مضمونها على إلمرتكزإت  
إتيجية ف  ترتكز فلسفته هذه إلؤستتر

 :إلآتية

 :
ً
إلتدريب على إلخيال بأسلوب إلمرح وإللعب، وإجرإء  أولا

 Spurring )معالجات ذهنية بوساطة قائمة توليد إلأفكار

Checklist & quot)   ي تنمية
على تلك إلخيالإت يسهم ف 

ي تنمية وتعزيز إلؤبدإع. 
، وإلذي يسهم بدوره ف   إلخيال إلؤبدإعي

 :
ً
، ولكل منهما  ثانيا ي تعليم إلتفكتر

هنالك ؤتجاهان رئيسان ف 

إمج  رإته ، فالؤتجاه إلأول يرى أهمية تقديم إلتر منطلقاته ومتر

ي تهدف ؤلى تعليم إلتفكتر بشكل مستقل ع
ن وإلأنشطة إلتر

إلمناهج إلدرإسية إلعادية ، بحيث تكون منهجا منفردإ يدرس 

ي إلمدرسة ، أما إلإتجاه إلأخر فإنه 
مثله مثل أي مادة أخرى ف 

يرى أهمية تقديم تلك إلأنشطة دإخل إلمنهج إلدرإسي إلعادي 

إتيجية   ي هذإ إلصدد يمكننا إلقول بأن إستتر
وضمن محتوإه . وف 

  إلإتجاه إلأول . يتبت  (  (S.C.A.M.P.E.R سكامتر 

اتیجیة سكامتر خطوات التدریس وفقا لإ  ستر

(SCAMPER) 

ي )
إتیجیة سكامتر 2013یلخص إلرویتر

( خطوإت تطبیق ؤستر

ي إلنقاط إلآتیة : 
 ف 

( تحدید إلمشكلة )إلموضوع( ومناقشتها ، وذلك بمشاركة 2

إلمعلم وتأكده من فهم إلمتعلمير  للمشكلة عن طریق جمع 
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إلوسائل إلمسموعة أو إلمرئیة أو  إلمعلومات وإستخدإم

 إلمقروءة إلمناسبة . 

عادة بلورة إلمشكلة وصیاغتها : وذلك بإعادة صیاغتها ( ؤ6

 بشكل یمكن إلبحث عن إلحلول . 

( عرض إلأفكار وإلحلول : وذلك بإستخدإم إلؤسئلة إلمحفزة 2

 للأفكار . 

ي تم إلتو 2
صیل ( ؤستمطار إلأفكار وتقویمها : بتقییم إلأفكار إلتر

ي ضوء معایتر محددة كالأصالة وإلتكلفة وقابلیة إلتطبیق 
 
إلیها ف

ومن ثم إلؤعلان عن إلأفكار دإخل إلصف وإلوصول إلى إلحل 

 ، ي
 ( 6:  6022للمشكلة إلمطروحة.)إلرویتر

اتیجیة تولید الأذكار )  .S. C. A. Mمراحل تطور استر

P. E. R: 

ح ألكس إوزبورن   -2 ي إلبدإية إقتر
 
ي عام  ((Alex Osbornف

 
ف

 وهي  ((Spurring Checklistقائمة توليد إلأفكار  ٣٦٩١

ي  إلجمل أو إلكلمات تلك
 حروفها تشكل إلمفتاحية إلتر

إتيجية تكون لكي كلمة سكامتر إلأولى    أثناء مساعدة ؤستر

ي .  إلعصف جلسات
 إلذهت 

ي عام  Richard de Milleميلىي ) دي رتشارد قدم ثم -6
( ف 

  وهذإ   كتابا بعنوإن ضع أمك على إلسقف ،    2820

 إلناشئة .  لدى إلخيال تنمية ؤلى يهدف إلكتاب

ة بعد  -2 ي عام  إلزمن من فتر
قدم فرإنك  2800وخصوصا ف 

 كمدير عمله أثناء ( وزملاؤهFrank E Williamsويليام )

وع هدفت  إلأساليب مجموعة من إلوطنية إلمدإرس لمشر

 إلأطفال .  عند إلؤبدإعي  ؤلى تحفتر  إلتعبتر 

بمزج كل ( (Bob Eberle, 1994أختر قام بوب إبريلىي    -2

إت إلسابقة ودمجها بعضها ببعض بحيث  أصبح إلختر

 ( وهو  (SCAMPERأنموذج أسماه أنموذج سكامتر  لديه

ي  مكعب عن عبارة
 ألعاب قام بصياغة إلأبعاد ، كما ثلانر

ي تنمية  (Mille)- de ميلىي  دي أسلوب وفق وأنشطة
ف 

إلخيال إلؤبدإعي  ويحتوي على ألعاب وبذلك يكون لديه 

مايلىي : ) إلأنموذج إلعلمي _ وإلأسلوب إلعلمي _ 

ي ، 
 (.220:  6002وإلأنشطة ( )إلحسيت 

اتیجیة تعلم الأقران : -ب  -2  إستر

ي أرإء 
ة ومهمة ف  ؤن فلسفة تعلم إلأقرإن كان لها مساحة كبتر

ي " وأفكار كبار إلفلاسفة وإلمفك
ي إلعصور إلسالفة، فف 

رین ف 

( على  Parkerإلعقد إلثالث من إلقرن إلتاسع عشر أكد إلعالم )

ي ودإفع عنە بحماس لأنە یساعد على 
تطبیق إلتعلم إلتعاون 

ي غرف إلصف مما أدی إلى زیادة إلتعاون 
تحقیق إلدیمقرإطیة ف 

ي إوإئل إلقرن 
بير  إلطلبة وبعده أتبع إلعالم )جون دیوي( " ف 

ي 
ین أسلوب باركر بإستخدإم إلجماعات إلتعاونیة ف  إلعشر

وعة إلمش ي أسالیب إلتعلم إلصف و جعلها جزءإ من مشر
هور ف 

ي هذإ إلأسلوب أنە من رد إلأسالیب إلقائمة على 
ولغة یعت 

إلتعاون بير  إلمتعلمير  وتفاعلهم مع بعضهم إلبعض، ویقوم 

ي 
 
على مبدأ إلتعلیم للمتعلمير  بعضهم لبعض ، وقد ورد ف

ي إلشجاعة وإلعلم 
 
إلمعجم إلوجتر  بأن ) إلقرن ( للإنسان مثلە ف

رإن ( و)إلقرین ( إلمقارن وإلمصاحب وغتر ذلك وجمعە ) أق

ي إلسن ، وقد عرف أسلوب تعلم 
 
وهم إلأصحاب إلمقاربون ف

ي تعلیم مادة لموضوع معير  
 
إلأقرإن على إنە " نمط یساعد ف

ي 
 
ة سابقة عنە مما یساعد ف بحیث یكون لبعض إلمتعلمير  ختر

یجاد إلتكامل بير  إلمفاهیم وإلحقائق وإلمعلومات عن إلمهارة ؤ

:  6028وضوع إلخا  بالموقف إلتعلیمي   )نوري ، أو إلم

22.) 

اتیجیة تدریس الأقران :   مزایا استر

إتیجیة تعلیم إلأقرإن نجعلها كما  هناك عدة مزإیا للتدریس بإستر

:  6000(  و )عثمان ، 220:  6002ذكرها كل من )عطیة ، 

 ( على إلنحو إلتالىي : 00

لفرصة للطالب أن تتیح إ - 6تمنح إلطالب إلثقة بنفسە .  -2

 یسأل أقرإنە من دون تردد . 

تعطي فرصة للمعلم  - 2تنمي روح إلتعاون بير  إلطلبة .  - 2

بویة  ي صالح إلعملیة إلتر
لمتابعة أعمال إخری یمكن أن تصب ف 

ة وإلؤلقاء .  - 2.    تجنب إلمعلم أسلوب إلمحاصر 

 تعتتر   - 0تزید إلثقة وإلتعاون بير  إلمعلم وإلطلبة.    - 2

 طریقة تدریسیة تفاعلیة ممتازة . 

ي إلقصور إلأكادیمي  - 2
تعد وسیلة علاجیة تساعد على تلاف 

تعمل على زیادة أهتمام إلمتعلمير   - 8لدی بعض إلمتعلمير  .  

 بالتعلم . 

 أنواع وأشكال التعلیم بالأقران

أولإ : أشكال تعلیم إلأقرإن وفقا لعمر ) إلقرین/ إلمعلم( وعمر 

 علم()إلقرین/ إلمت

تعلیم إلأقرإن من نفس إلعمر: وفیە یساعد إلطلاب  -(2

ي نفس إلمرحلة 
إلمتفوقير  أو إلموهوبير  من نفس إلعمر وف 

ي 
ي نفس إلفصل إلدرإسي كل إلطلبة إلأخرین ف 

إلتعلیمیة وف 

ي عملیة إلتعلم . 
 إلفصل ف 

تعلیم إلأقرإن عتر إلأعمار: وفیە تساعد إلطلبة إلأكتر سنا  -(6

ي إلتعلیم إلطلبة إلأصغر سنا ، وعادة یكون وإلأكتر تقدم
ا ف 

ي إلسن من سنة إلى ثلاث سسنوإت تقریبا . 
 إلفرق ف 

ي 
كير  ف 

ثانیا: أشكال تعلیم إلأقرإن وفقا لعدد إلأقرإن إلمشتر

 إلتعلم

ك طالب  -(2 ( فیە یشتر ي
تعلیم إلأقرإن من فرد لأخر )إلثنانئ

ي )قرین/ معلم( أكتر مهارة مع طالب إخر )قرین/ 
متعلم( أقل ف 

 مستوی إلمهارة و یحتاج إلى تعلمها و تنمیتها . 
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ك  -(6 ة وفیە تشتر تعلیم إلأقرإن من خلال إلمجموعات إلصغتر

ي 
ة من إلطلبة مرتفعىي ومتوسطي ومنخفص  مجموعة صغتر

ي مجموعات تعاونیة . 
 
ي تنفیذ بعض إلمهام ف

 
 إلأدإء معا ف

إلقرین إلمعلم( و ثالثا: أشكال تعلیم إلأقرإن وفقا لدور كل من )

 )إلقرین/ إلمتعلم( 

تعلیم إلأقرإن أحادي إلؤتجاه )ثابت( وفیە یقوم )إلقرین/  -(2

إلمعلم( بالتدریس طول إلوقت و یظل )إلقرین/ إلمتعلم(  

 كمستمع لقرینة . 

ي  -(6
( وهو عبارة عن ثنانئ ي إلإتجاه )إلتبادلىي

تعلیم إلأقرإن ثنانئ

متعلم( و كلاهما یتبادلإن من إلإقرإن )قرین/ معلم( و )قرین/ 

إلأدوإریير  معلم و متعلم وفقا لكل مهارة )كل حصة أو كل 

 أسبوع أو كل وحدة حسب ما یرى إلمعلم( . 

اتيجية لعبة شجرة الذاكرة –ج  - 2  إستر

إتيجية من  إتيجية شجرة إلذإكرة ؤستر من إلجدير بالذكر ؤستر

ئ  إتيجيات إلتعلم إلنشط ولكن لم يجد إلباحث أي سر  ؤستر

ي إلمصادر . 
 يذكر عنه ف 

 : بداعي التفكتر الإ  -3

ن تعریف إلتفكتر إلؤبدإعي یرتبط بتعریف كل من إلتفكتر ؤ

ي تناولت إلتفكتر إلؤبدإعي 
وإلؤبدإع ، لذإ تعددت إلتعریفات إلتر

(  هو عملیة 2007 :110، یعرض إلباحث منها يعرفه )غانم ، 

عقلیة تتطلب من إلفرد أن یبدي إلقدرة على رؤیة إلكثتر من 

ي إلموقف إلوإحد ، وإلقدرة على تحدید إلتفاصیل 
إلمشكلات ف 

ي إتجاهات جدیدة ، 
ي تكمل فكرة ما وتعمل على ؤمتدإدها ف 

إلتر

وإلقدرة على شعة إنتاج إكتر عدد ممكن من إلأفكار إلمرتبطة 

ي مدة زمن
یة محددة ، وإلقدرة على شعة ؤنتاج بموقف معير  ف 

ي تنتهي إلى فئات متنوعة ، وإلقدرة 
أنوإع مختلفة من إلأفكار إلتر

على ؤنتاج أكتر عدد من إلؤستجابات ذإت إلؤرتباطات إلبعیدة 

ي تنتمي إلیها 
ي إلمجموعة إلتر

ي ف 
غتر إلشائعة بالمعت  إلإحصانئ

تاج یتمتر  إلفرد بحیث تؤدي هذه إلقدرإت إلى ؤظهار إلفرد لؤن

ویری )جیلفورد( أن إلتفكتر  بالجدة و إلقیمة بالنسبة ، 

إلؤبدإعي هو تفكتر تباعدي وإلعكس غتر صحیح أي أن إلتفكتر 

ورة تفكتر  بدإعیا ، ومعت  هذإ أن إلطلاقة ؤإلتباعدي لیس بالض 

ي إلتفكتر 
وإلمرونة وإلأصالة عملیات تباعدیة تؤدي دورإ رئیسا ف 

قائق متفق علیها عند جمیع إلنظریات إلؤبدإعي . كما أن ح

 إلخاصة بالتفكتر إلؤبدإعي منها : 

هناك علاقة بير   -ن إلتفكتر إلؤبدإعي عملیة ؤنتاج .     ؤ  -

 إلذكاء وإلتفكتر إلؤبدإعي . 

للتفكتر إلؤبدإعي مكونات رئیسة ثلاثة هي )طلاقة ، إلمرونة ،  -

 إلإصالة( . 

ظهار إلقدرة على ؤمیة وهناك عوإمل لها تأثتر كبتر على تن -

إلتفكتر إلؤبدإعي وهي عوإمل بیئیە وإجتماعیة وحضاریة ) 

 (2016 :65إلطحان ، 

وعرفه إلزبيدي : توليد أو ؤنتاج إلأفكار إلجديدة أو ؤيجاد 

 (.2006 :224إلحلول إلجديدة للتحديات )إلزبیدي،  

ي تظهر ؤختلاف وجهات نظر 
ي ضوء هذه إلتعریفات إلتر

 
ف

ل إلتفكتر إلؤبدإعي ، فان إلبحث إلحالىي یعرف إلباحثير  حو 

إلتفكتر إلؤبدإعي عملیة معرفیة وإنفعالیە عقلیە تستند على 

 مهارإت إلطلاقة وإلمرونە وإلأصالة . 

 أهمیة التفكتر الإبداعي : 

ي تحقیق إلأهدإف إلأتیة لدی 
 
ز أهمیة إلتفكتر إلؤبدإعي ف تتر

 إلمتعلمير  : 

( 6حولهم .                             زیادة وعیهم بما یدور من  -( 2

 معالجة إلقضیة من وجوه متعددة .  -

ي معالجة ما یقدم لهم من موإقف  -( 2
زیادة فاعلتیهم ف 

إت .  ي لدیهم .  -( 2وختر
 زیادة كفاءة إلعمل إلذهت 

إت إلصفیة إلتعلیمیة  -( 2  -( 2تفعیل دور إلمدرسة ودور إلختر

 -( 0جابیة نحو إلمدرسة یؤیساعدهم على تطویر ؤتجاهات 

ي تنظیم إلموإقف أو إلتخطیط لها      
زیادة حیویتهم ونشاطهم ف 

ي خالد ، 
 (2013 :35)بت 

رإت تعمل على مسألة تضمير  إلتفكتر  وهنالك عدة متر

ي 
رإت كما وردت ف  ي مناهج مدإرسنا ومن هذه إلمتر

إلؤبدإعي ف 

 ( :2014درإسة )جلبان ، 

رإسة إلذكاء إلى إلؤبدإع ، ودرإسة إلؤنتقال إلؤهتمام من د -( 2

ي ترفع من 
بدإعیة إلمتعلمير  ، فقد أصبحت تربیة ؤإلعوإمل إلتر

إلعقول إلمفكرة لتنمیة إلتفكتر إلؤبدإعیة غایة تهتم بها 

بویة بشكل عام .   إلمؤسسات إلتر

تحول إلؤهتمام نحو إلتفكتر إلؤبدإعي إلذي یعتمد على  -( 6

ل إلمشكلات وتقدیم حلول تعلم مهارإت إلتفكتر وطرإئق ح

 ؤبدإعیة فریدة من نوعها لحل تلك إلمشكلات . 

ي  -( 2
ي عالمنا إلأن ، وإلتر

ي نعیشها ف 
إلتطورإت إلمعقدة إلتر

تحتاج إلى مهارإت من نوع خا  لموإجهتها وإلتعایش 

 وإلتكیف معها . 

 طلبة الموهوبير   – 4

إلمعت  إللغوي لكلمة إلموهبة   :   (Giftedness)الموهبة

بَ إي أعط 
َ
خذ من إلفعل وَه

ُ
ي إلمعاجم إلعربية أ

كما ورد ف 

ئ بلا مقابل ، هي  شيئا مجانا، فالمَوهِبَة ؤذن هي إلعطية للسر

هبة الله وعطية من لدنه يهبها لمن يشاء من عباده . أما كلمة 

بَ فهو أذن إلأنسان 
َ
ي إللغة فقد أتت من إلجذر وَه

موهوب ف 

 عوض . إلذي يُعط إو يُمنح شيئا بلا 
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         (020) مختار إلصحاح : 

أن أول من أستخدم إلموهبة بهذإ إلؤصطلاح وتحدث عن       

مان " عام   2862إلموهبة وإلعبقرية وإلتفوق إلعقلىي هو " تتر

ي  حيث قام بدرإسته
إلتتبعية إلمشهورة عن إلموهوبير  وإلتر

عاما ، ثم تلته إلباحثة " لينا  22أستمرت ما يقرب من 

ي عرفت إلطفل إلموهوب بانه  2862هونجرت " عام 
وإلتر

ي 
 
ذلك إلطفل إلذي يتعلم بقدرة وشعة تفوق بقية إلإطفال ف

 (.20:  6000إلمجالإت كافة  )إلمعايطة ،

 تاري    خ تربية الموهوبير    

خلال درإسة إلثقافات إلمختلفة نجد أن هناك محاولإت  

مستمرة لتطوير إلأشخا  ذوي إلفكر إلمتقدم وإلقدرإت 

ي عض ؤنسان إلكهف كان إلشخص يعد موهوبا ؤذإ  
إلعالية ، فف 

ي إلحضارة إلصينية حوإلىي 
قبل  6600كان صيادإ ماهرإ ، وف 

إطور نفسه يهتم بمثل هؤلإء إلأشخ ا  إلميلاد كان إلؤمتر

إمج إلمناسبة  ويقدم لهم إلتعليم وإلؤقامة إلمجانية وإلتر

إ يجب حمايته       )عبد إلعزيز ،   ( 66: 2880بوصفهم كت  

ي إلحضارة إليونانية قبل أكتر من  
عام كان إلأطفال  6200وف 

ي 
من ذوي إلفصاحة إللغوية وإلقدرإت إلقيادية يتم فرزهم ف 

صة ليتولوإ مستقبلا سن مبكرة وتقدم لهم برإمج تدريبية خا

خدمة بلدهم ، إذ أسس إلفلاسفة طريقة وإضحة لكيفية 

ؤختيار إلموهوبير  من خلال تعريض إلأفرإد منذ صغرهم إلى 

ي جميع إلعلوم إلنظرية وإلعملية 
تدريبات وإمتحانات مستمرة ف 

ي هذإ إلإطار نجد إن إفلاطون 282: 2880)إنيسة ، 
( . وف 

إلإولى  اس إلى ثلاث مرإتب : ق. م ( قد صنف إلن 220- 260)

ين  : خصصها للفلاسفة وإلحكماء بإعتبارهم متفوقير  ومتمتر 

هم .   عن غتر

إلثانية  : خصصها للجيش وإلجنود . إلثالثة : خصصها للعوإم 

من إلناس وهي إلمرتبة إلدنيا بالمقارنة بكل من إلمرتبتير  إلأولى 

  (2:  2888)بن فاطمة ،  وإلثانية           

ي إلقرن إلتاسع  لكن 
إلؤهتمام إلمنظم بالموهوبير  لم يبدأ إلإ ف 

ي 
عشر وإلقرن إلذي تلاه حيث تعددت إلدرإسات وإلبحوث ف 

 هذإ إلجانب ، نذكر منها : 

( " وضع أول إختبار للذكاء عام 2822 – 2220" بينيه )  -2

وفتح بذلك بابا مازإل مفتوحا حتر يومنا هذإ ، حيث  2802

كشف عن إلموهوبير  وإلمتفوقير  ، وهو أول أستعمل ؤختباره لل

من إستخدم إلعمر إلعقلىي ، وقام بتطوير مقياس للإعاقة فمهد 

ي حقل إلموهوبير  وفئات 
بعمله هذإ إلطريق للبحث ف 

                                                                                                                                 .إلأشخا  ذوي إلقدرإت إلخاصة 

مان )  -6 ( "  عالم نفس أمريكي له أثر 2822 - 2200" تتر

ي مجال إلموهوبير  وإستخدم ؤختبارإت إلذكاء 
وإضح ف 

مان على  ي جامعة " إنديانا " تركزت أبحاث تتر
إلمعياري ، وف 

بتطبيق إختبار " بينيه "  2822درإسة إلعبقرية ، وقام عام 

ة من إلأطفال وأجرى إلتعديلات إللازمة إلمع دل على عينة كبتر

ي مستويات مختلفة ، كما حذف وإضاف 
 
على بعض إلفقرإت ف

ي عام 
 
ه ف  –باسم ؤختبار)بينيه  2822بعض إلفقرإت ونشر

 ستانفورد ( . 

ي عام   
 
قام بدرإسته إلتتبعية إلطولية حول إلموهوبير   2862ف

ي جامعة ستانفورد بولإية كاليفورن
 
ي تعد من أهم ف

يا ، وإلتر

إلدرإسات حول إلموهوبير  عقليا إذ تضمنت إلتعرف وإلكشف 

عن إلتطور وقياس قدرإت إلموهوبير  وملاحقتهم عدة عقود 

ي أعمار مختلفة )إلشور ، 
 
من إلسنير  من أجل قياس إدإئهم ف

طفلا من  2262(, وتكونت عينة بحثه من 62-62: 2888

ط إن لإيق  220ل معدل إلذكاء عن إلذكور وإلؤناث وإشتر

لطلاب إلمرحلة إلثانوية ،  222لطلاب إلمرحلة إلؤبتدإئية و

مان " وإلعالم بأشه  22وبعد  عاما من هذه إلدرإسة بدأ " تتر

يكون صورة وإضحة عن إلطفل إلموهوب وكيفية نموه 

 ( 20- 22:  6000)إلمعايطة ، 

أثر  إلباحث إلدرإسات إلسابقة عنلم يجد    الفصل الثالث : 

ي تنمية 
إتيجيات إلثلاث ف  إمج يتناول كل من إلؤستر تصميم إلتر

 ولكي يقارنه 
بعض مهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي لطلبة إلموهوبير 

 مع إلدرإسة إلحالية . 

 الفصل الرابع : 

ي بناء إلتصميم 
يتضمن هذإ إلفصل عرضا للإجرإءإت إلمتبعة ف 

إلسابع  إلتعلمي ( وتطبيقه على عينة من طلبة –) إلتعليمي 

ي مادة إلرياضيات ، ويتم ذلك 
إلأساس للمدرإس إلموهوبير  ف 

 وفقا للخطوإت إلأتية : 

 Constructionمراحل بناء التصميم التعليمي ) 

Stage of Instructional Design:) 

 –لتحقيق هدف إلبحث إلمتمثلة ببناء تصميم ) إلتعليمي 

إتيجيات سكامتر وتعليم إلأ
قرإن ولعبة إلتعلمي ( عل وفق ؤستر

ي مادة إلرياضيات للصف إلسابع إلأساس 
شجرة إلذإكرة ف 

 لطلبة إلموهوبير  . 

ي 
بوية وإلدرإسات إلسابقة إلتر وبعد إلؤطلاع على إلأدبيات إلتر

إتيجيات  ؤعتمد فيها إلتصاميم إلتعليمية على وفق طرإئق وإستر

بوي  ي إلميدإن إلتر
ي  بعد تجربتها ف  متعددة وبينت إلأثر إلؤيجانر

ي  –كشفت عن أثر بناء تصميم ) إلتعليمي   أو 
إلتعلمي ( ف 

ي بناء 
إت مختلفة عن طريق إلتجريب ، أعتمد إلباحث ف  متغتر

ي إلبناء إلى أرب  ع مرإحل فضلا عن 
إلتصميم إلذي يستند نظريا ف 

ي : 
 مرحلة إلتغذية إلرإجعة وهي كما يأنر

مرحلة  –(  6(Analysis Stageمرحلة إلتحليل )  –(  2

 (Preparation Stageإلؤعدإد وتشمل إلتصميم وإلتطوير ) 
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 –(  2( Implementation Stageمرحلة إلتنفيذ )  –(  2

 (Evaluation Stageمرحلة إلتقويم ) 

ي كل من مرإحل بناء 
 
ي ما يلىي بيان إلؤجرإءإت إلمتبعة ف

 
وف

( مرإحل  2إلتصميم إلتعليمي ، وكما يوضحها إلمخطط )

 ميم إلتعليمي ) من ؤعدإد إلباحث (إلتص

 

 

 

 
 : ( Analysis Stageمرحلة التحليل ) أولا : 

تمثل هذه إلمرحلة إلحجر إلأساس لجمع إلمرإحل إلأخرى ، ؤذ 

ي 
ي تتبع ف 

يتم فيها تحديد إلمسارإت إلأساسية وإلحاجات إلتر

 بناء إلتصميم ، وتشمل هذه إلمرحلة : 

 تحديد الأهداف التعليمية :  – 1– (1

ي عملية بناء 
تعد هذه إلخطوة من إلخطوإت إلأساسية ف 

إلتصاميم إلتعليمية ، ونظرإ لذلك تم تحديد إلأهدإف إلعامة 

ي إلمرحلة إلمتوسطة : 
 لتدريس إلرياضيات ف 

ي ثلاث مجالإت رئيسة : هي 
 ؤذ تصنف إلأهدإف ف 

ي ) - (2
 ( Cognitive Domain إلمجال إلمعرف 

 (Psychomotor Domain إلمجال إلمهاري )  - (6

ي )  -  (2
 ( Affective Domain إلمجال إلوجدإن 

ؤن إلهدف إلأساسي من تدريس إلرياضيات بالمرحلة إلمتوسطة 

ي ؤكتساب إلقدرة على إلتعامل مع إلبيئة ، 
 
بشكل عام ، يكمن ف

وذلك من خلال تفهم إلنشاطات إلؤقتصادية وإلؤجتماعية ، 

ي إلمجتمع وتهيئة إلمتعلم لمتابعة وتناول أمور 
 
إلحياة إليومية ف

 درإسة إلرياضيات . 

 ويتحقق ذلك على إلنحو إلتالىي : 

 ؤكتساب بعض إلمعلومات إلرياضية .  -(  2

 ؤكتساب إلمهارإت إلرياضية إلمناسبة .  -(  6

ي حل إلموإقف  -(  2
 
تنمية إلقدرإت إلرياضية إللازمة للتفكتر ف

 يومية . إلرياضية وإلحياة إل

ي ) ؤكتساب إلؤتجاهات وإلميل  -(  2
تنمية إلجانب إلوجدإن 

 (. 22:  2882نحو إلرياضيات (  ) محمد ، 

أما بالنسبة أهدإف تدريس كتاب إلرياضيات للصف إلسابع 

 إلأساس يكون بالشكل إلتالىي : 

ي ،  - (2 ، وإلقوى ، وإلنظام إلمتر ي
يتعرف إلى إلحساب إلذهت 

 وترإتب إلعمليات . وإلصورة إلعلمية ، 

يتعرف إلى إلقوى وإلجذور ، وقابلية إلقسمة ، وتحليل  – (6

ك  ك إلأكتر ، وإلمضاعف إلمشتر
إلأعدإد وإلقاسم إلمشتر

 إلأصغر . 

ي ، وبير  إلنص وإلمقدإر ،  – (2 يتعرف إلى إلمقدإر إلجتر

ية .   وإلحدود إلمتشابهة ، وجمع إلمقادير إلجتر

ي – (2 ي مقدإر جتر
ب عدد ف  ، وإلمعادلإت  يتعرف إلى صر 

وحلولها ، وتمثيل إلمعادلإت ، وحل إلمعادلإت بالجمع 

ب وإلقسمة .   وإلطرح وإلض 

يتعرف إلى إلنسبة وإلمعدل ، وإلتناسب ، وإلنسبة  – (2

 إلمئوي ، وتطبيقات على إلنسبة إلمئوية . 

يتعرف إلى مدخل إلى إلؤحتمال ، وإلمقارنة بير   – (2

ط وإلمنوإل ، إلؤحتمالإت ، وإلمدى وإلمتوسط وإلوسي

 ومعالجة إلمعطيات وإلدوإئر إلبيانية . 

 تحديد المحتوى الدراسي  :  – 2 -1) 

( فصول من إلمحتوى إلدرإسي 2قام إلباحث بتحديد )    

لكتاب إلرياضيات للصف إلسابع إلأساس للعام إلدرإسي       ) 

( على  –( كمجال للتصميم ) إلتعليمي  6066 – 6062 إلتعلمي

إتي ي جدول )وفق ؤستر
حة ، كما هو موضح ف   (.             2جيات إلمقتر

( الفصول المقررة لكتاب الرياضيات للصف 1جدول )

 السابع الأساس وعدد صفحاتها

 تحديد الفئة المستهدفة :  – 3 – (1

أختار إلباحث طلبة إلصف إلسابع إلأساس لمدإرس إلموهوبير  

( فئة مستهدفة ضمن  6066 – 6062للعام إلدرإسي ) 

 موضوع إلبحث . 
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 تحليل البيئة التعليمية:  – 4 – (1

بية أساسية   –بعد ؤتمام إلموإفقات إلرسمية بير  كلية إلتر

ي كلية إلأزمر 
جامعة إلسليمانية وإدرإة كل من مدرستر

ي تسهيل مهمة 
 
للموهوبير  وثانوية شهيد جبار نموذجية  ف

ي إلمذكورتير  ملحق )إلباحث لتطبيق إلبح
ي إلمدرستر

 
(، 2ث ف

ي أزمر للموهوبير  وثانوية شهيد جبار نموذجية أختتر 
 مدرستر

ي محافظة إلسليمانية 
 
ين ف ي من مدإرس متمتر 

لكون مدرستر

ي : 
 لؤجرإء إلتجربة إلبحث وتبير  إلأنر

ي  – (2
 
وجود صف وإحد من إلصف إلسابع إلأساس ف

 مدرسة كلية إلأزمر للموهوبير  أختتر كمجموعة تجريبية

ن مدرسة ( طالب ومجموعة ضابطة م22عددهم )

 ( طالب. 22شهيد جبار نموذجية وعددهم ) 

كما أن أحجام هذه إلقاعات إلمجموعات ملائمة مع   – (6

عدد إلطلبة ولؤحتوإئها على إلأثاث إلمدرسي إلملائم من 

 رحلات مخصصة لكل طالب ووإيت بورد. 

يتم تدريس مادة إلرياضيات للصف إلسابع إلأساس  – (2

ي إلأسبوع لكل مجمو بوإق
، ووقت عةع خمس حصص ف 

 ( دقيقة .   22إلحصة إلوإحدة ) 

 تحليل خصائص الطلبة :  – 5 – (1

ة إلسابع إلأساس لطلبة وللوقف على خصائص طلب

، تم ؤتباع إلخطوإت إلأتية  :إلموهوبير 

إلتعرف على إلمعلومات إلسابقة لطلبة عينة إلبحث  – (2

ي مادة 
من خلال ؤسئلة إلباحث للطلبة عن مستوإهم ف 

 بهم له . إلرياضيات ومدى ح

ؤطلاع إلباحث على كتب إلرياضيات من إلصف إلأول  – (6

إلأساس إلى إلصف إلسابع إلأساس ليتم عن طريقها 

إلتعرف على إلمعلومات إلرياضية إلسابقة ولمعرفة 

إلمكررة منها وإلجديدة عليهم ومدى ؤرتباطها بمادة 

 إلرياضيات إلمحددة . 

وإح بير  )  – (2
 ( . 22 – 26تحديد أعمارهم فكانت تتر

ي ؤختبار قبوله – (2
ي أطلع إلباحث على درجاتهم ف 

م ف 

، كما أطلاع إلباحث على مدرسة إلموهوبير  وإلمتفوقير  

ي وترإوحت بير  ) 
ي إلصف إلسادس إلؤبتدإنئ

 82درجاتهم ف 

 ( درجة .  200 –

 تقدير الحاجات التعليمية :  – 6 – (1

 تم تقدير إلحاجات إلتعليمية من وجهة نظر كل من : 

 الحاجات التعليمية من وجهة نظر الطلبة : تقدير  –أ 

، قام ر حاجات طلبة إلصف إلسابع إلأساسلغرض تقدي

إلباحث بتوجيه ؤستبانة لعينة من طلبة إلصف إلثامن إلأساس 

ي كلية إلأزمر للم
 ، ؤذ بلغوهوبير  ومدرسة شهيد جبار نموذجيةف 

  22عدد أفرإد إلعينة ) 
ً
) تملت إلؤستبانة على ، ولقد أش( طالبا

( لكل 2، وتم ؤعطاء ) نعم أو لإ ، وإلؤجابة عنها ب( فقرإت 20

( لكل ؤجابة لإ وذلك بهدف إلتعرف على  0ؤجابة نعم و ) 

ي وإج
ي أثناء درإستهم للمادة، وإلنتائج إلحاجات إلتر

 
هت طلبة ف

ي إلجدول
 
 ( .     6)مبينة ف

 ( نتائج إلحاجات إلتعليمية من وجهة نظر إلطلبة6جدول )

 

 
 قدير الحاجات من وجهة نظر المدرسير  : ت –ب 

( مدرسي  20تم توزي    ع ؤستبانة إلحاجات إلتعليمية على ) 

إلرياضيات للمرحلة إلمتوسطة بشكل عام وللصف إلسابع 

ي مدرإس أهلية وحكومية نموذجية 
إلأساس بشكل خا  ف 

ي 
، وتتضح هذه إلحاجات ف  ومدرسة كلية إلأزمر للموهوبير 

               (.            2جدول )

 ( نتائج إلحاجات من وجهة نظر إلمدرسير  2جدول )   
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وعن طريق تحليل إلؤستبانتير  إلخاصة بالحاجات إلتعليمية 

من وجهة نظر إلطلبة وإلمدرسير  تم تحديد وحض إلحاجات 

ورية إلأتية :   إلض 

ي أثناء عرض إلمادة  – (2
 
ؤستعمال طرإئق تدريس متنوعة ف

 من قبل إلتدريسي . 

ة  -  (6 ة أو كبتر تشجيع إلتعاون بير  إلطلبة كمجموعات صغتر

 من خلال إلتقارير وإلأنشطة . 

 .لتنمية مهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي  تصميم أنشطة -  (2

 تحليل إلمادة إلمعرفية إلى مكوناتها إلمعرفية .  -  (2

صوغ إلأهدإف إلسلوكية على شكل نتاجات تعليمية  -  (2

 محددة ووإضحة . 

 دروس . ؤعدإد مذكرإت إل -  (2

 ؤستعمال وسائل تعليمية متنوعة .  -  (0

 . نشطة إلمرتبطة بالموضوع إلدرإسي قيام ببعض إلأ  -  (2

  Design and: مرحلة التصميم والتطوير ) ثانيا 

Development Sage: ) 

 :ن إلخطوإت هوتشمل هذه إلمرحلة عدد م

 صوغ إلأهدإف إلسلوكية :  – 2 –( 6

ي : هو عبارة تصف إلهدف إلسلوكي 
إلتغيتر إلمرغوب فيه ف 

، أو مستوى من مستو 
ً
ة أو سلوك إلمتعلم معرفيا يات ختر

 
ً
ة تربوية معينة بنجاح، أو وجدإنيا عندمهاريا ، ما يكمل ختر

، ) شتر تر قابلا للملاحظة وإلتقويم بحيث يكون هذإ إلتغ

6002  :20 ) 

ي ضوء إلأهدإف إلعامة لتدريس مادة إلرياضيات للمرحلة 
فف 

إلأهدإف إلخاصة لتدريس إلرياضيات للصف إلمتوسطة و 

ي تم عرضها سابقا إل
ي سابع إلأساس إلتر

، ومفردإت إلمحتوى إلتر

بيةأطلع عليها  ، صيغ عدد من إلباحث إلمقررة من وزرإة إلتر

( هدفا سلوكيا ممثلة 682إلأهدإف إلسلوكية إلبالغ عددها ) 

ي 
  بعد إلعمليات إلمعرفية )بمستويات بلوم إلمعدل إلستة ف 

، ويبتكر) يبدع (( يتذكر، ويفهم، ويطبق، ويحلل، ويقوم

لفصول إلثلاثة إلأولى من كتاب إلمدرسي وإرتباطها مع إلبعد 

ي ) إلحقائق إلمعرفية وإلمفاهي
م إلمعرفية وإلمعرفة إلمعرف 

ي إلؤجرإئية (
، ثم تم عرضها على مجموعة من إلمحكمير  ف 

فضلا عن مجال طرإئق تدريس إلرياضيات وطرإئق إلتدريس 

، ومدى  لبيان أرإئهم بشأن سلامة صوغها بعض إلمدرسير  

ما يعطيها صدقا للتطبيق تحقيقها للمادة إلدرإسية م

غرإض حتر أتخذت إلصيغة ، وتم تعديل بعض إلأ وإلتجريب

 ( . 2إلنهائية، إلملحق )

 تنظيم المحتوى وتقسيمه :  – 2 –(  2

إلمعتمد من لقد أعتمد إلتسلسل لمحتوى مادة إلرياضيات 

بية لحكومة أقليم كوردستانقبل وزإر  ، وتم تقسيم مادة ة إلتر

ي 
 
إلفصول إلمحددة سابقا ) علما تم تحديد خمسة حصص ف

، كما تم ؤدإرة إلمدرسة لمادة إلرياضيات (إلأسبوع من قبل 

ي إلجدول )
 
( عدد حصص 2تعويض أيام إلعطل ، ونبير  ف

صف حسب فصول محدد لبحث من كتاب إلرياضيات ل

 .                           ابع إلأساسإلس

 ( تقسيم المادة على عدد الحصص4جدول ) 

 
 تهيئة متطلبات التصميم : وتشمل - 3 –( 2

اتيجيات:  - 1 – 3 –(  2  تحديد الإستر

ي     
إتيجيات إلثلاث إلمحددة مسبقا وإلتر تم ؤعتماد على ؤستر

ي إلخلفية إلنظرية . 
 تم إلؤشارة إليها ف 

 إعداد الأنشطة والوسائل التعليمية :  - 2 – 3 – ( 2

ي مرحلة إلتحليل من إلتصميم 
بعد تحليل إلحاجات إلتعليمية ف 

بوية  ي تضمنت إلأنشطة وإلوسائل وإلتقنيات إلتر
إلتعليمي إلتر

ي 
إلحديثة ، لذلك تطلب إلأمر ؤعدإد وتهيئة أنشطة تعليمية إلتر

 إلدرس : تعتقد إلباحث أنها تساعد على تحقيق أهدإف 

  ي من شأنها تنمي بعض
عرض بعض أفلام تعليمية إلتر

 .  مهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي ومستوإهم إلعلمي

 ( عرض بعض إلموضوعات على جهازData Show . ) 

  ي تتضمن
تهيئة أورإق عمل خاصة لكل مجموعة إلتر

مجموعة من إلأنشطة بحسب تسلسل تطبيق 

ي إلخطة إليومية . 
إتيجيات ف   ؤستر

 ة على مشاهدة إلأفلام إلعلمية وإلدروس تشجيع إلطلب

ي ترفع مستوإهم إلعلمي . 
 إلتر

 إعداد الخطط التدريسية :  - 3 – 3 – (2

ي إلبدإية عرفت إلخطة إلتدريسية بأنها مجموعة من       
ف 

ي يتخذها إلمدرس قبل 
إلخطوإت وإلؤجرإءإت وإلتدإبتر إلتر

تنفيذ إلدرس لغرض تحقيق تعلم أفضل وتعليم ذي فاعلية 

 (  622:  6022قا لمعايتر محددة .) إلهاشمي ومحسن ، وف

ي ضوء محتوى مادة إلرياضيات للصف إلسابع إلأساس ، 
ف 

وإلأغرإض إلسلوكية ، أعد إلباحث نماذج للخطط إلتدريسية 

نامج  ي تدرس بالتصميم إلتر
ولكل من إلمجموعة إلتجريبية إلتر
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حة وإلمجموعة إلضابطة إل إتيجيات إلمقتر ي على وفق ؤستر
تر

تدرس بالطريقة إلؤعتيادية ، وقد تم عرضها على عدد من 

ي مجال طرإئق تدريس إلرياضيات وإلرياضيات 
 
إلمحكمير  ف

( 2وطرإئق تدريس إلعامة وعدد من إلمدرسير  ، ملحق ) 

ي صيغتها 
 
لغرض بيان أرإئهم وملاحظاتهم ، أصبحت جاهزة ف

ي 2إلنهائية ، ملحق ) 
ر
ي ضوء هذه إلخطط تم ؤعدإد باف

 
 ( وف

ي أعتمدت أثناء إلتجربة . 
 إلخطط إلتدريسية إلتر

 بناء أدوات البحث :  - 4 –( 2

تطلب إلبحث ، ؤعدإد أدإة لقياس إلمتغتر إلتابع )ؤختبار 

 . )  مقياس إلتفكتر إلؤبدإعي

 إختبار مقياس التفكتر الإبداعي :  - 1- 4 –( 2

تبت  إلباحث مقياس إلتفكتر إلؤبدإعي لباحث عاطف عبد علىي 

ي طرإئق إلصال
 
حي إلذي حصل من خلالها شهادة ماجستتر ف

بية   –جامعة إلمستنضية  –تدريس إلرياضيات  كلية إلتر

( ، ولكون مقياس لنفس مرحلة أي  2إلأساسية ، ملحق )

إلصف إلسابع إلأساس ونفس إلبيئة ، ثم تم ؤجرإء تقنير  

ية وبالعكس أيضا من خلال  جمتها إلى إللغة إلؤنكلتر 
لفقرإت بتر

إء تخصص إلرياضيات وإللغة عرض ها على مجموعة من إلختر

ية  ملحق )  جمة ملحق ) 2إلؤنكلتر                                                                                                            ( .0(  لؤيجاد إلصدق إلتر

 تحديد هدف  الاختبار :   

ى           
َ
يهدف إلإختبار ؤلى قياس مُستوى إلتفكتر إلؤبدإعي لد

ي مَادة إلرياضيات. لسابع طلاب إلصف إ
 إلأساس ف 

  : تحديد مُحتوى الاختبار 

ي يقيسها إختبار إلتفكتر      
حدد  إلباحث عاطف إلمُكونات إلتر

ي :   
ي إلرياضيات و كالآنر

 إلؤبدإعي ف 

  Fluency ( الطلاقة : 1

درة إلطالب على توليد عدد كبتر من إلبدإئل أو          
ُ
ق

إدفات أو إلأفكار بِشعة وسهولة عند إلإستجابة لمُثتر  إلمُتر

                                                                      (.                                                                                                            22: 6022مُعير    )إلعياصرة ،

ي : 
حدد مُكوناتها بالآنر

ُ
 وت

 -          Word Fluencyإلطلاقة إللفظية )طلاقة إلكلمات( -

) ي
 -    Ideation Fluencyإلطلاقة إلفكرية )طلاقة إلمعان 

)أبو جَادو ونوفل ،         Figural Fluencyطلاقة إلؤشكال 

6000 :228                                         ) 

  Flexibility( المرونة : 2

 من إلأفكار وإلحلول أو         
ً
درة إلطالب على ؤنتاج عددإ

ُ
ق

ة زمنية مُحددة مُقارنة  ي فتر
 يستدعيها ف 

ْ
ي يمكن أن

إلكلمات إلتر

 (22: 6008بزملائهِ   )عامر ،

ي : 
حدد مُكوناتها بالآنر

ُ
 وت

    Spontaneous Flexibilityرونة إلتلقائية )إلعفوية(  إلمُ  -

                          Adaptive Flexibilityإلمُرونة إلتكيّفية  -

 ( 226:6022)إلعتوم وآخرون ، 

 Originality  ( الأصالة : 3

إلإنتاج غتر إلمألوف إلذي لم يسبق إليه إحد ، وتسم         

إلفكرة أصيلة ؤذإ كانت لإ تخضع للأفكار إلشائعة وتتصف 

                                                                                                    . بالتميتر 

 (222: 6002)إلخليلىي ، 

يسه فقرإت إلؤختبارإلتفكتر إلؤبدإعي إلمعد مكونات إلذي يق 

وجَدول يُوضح كيّفية توزي    ع إلدرجات من قبل إلباحث عاطف 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                         .  على فقرإت إختبار إلتفكتر إلؤبدإعي 

     : عدد فقرات الاختبار 

 إلباحث عاطف فقرإت إلإختبار ب )          
َ
( فقرة 20حدد

مَوزعة بير  إلمُكونات إلأساسية للتفكتر إلؤبدإعي وإلمُتمثلة ب  ) 

لاقة ، وإلمُرونة ، وإلأصالة( وجدول) (أدناه يوضح ذلك .         
َ
 إلط

                             

ي   (5جدول)
 
توزي    ع فقرات اختبار التفكتر الإبداعي ف

 الرياضيات على مُكوناته

 

  : إعداد تعليمات الاختبار  

 أشارَ فيها إلى 
ْ
 إلباحث عاطف تعليمات إلإختبار ، وقد

َّ
عد
ُ
وقد أ

 ما حُصل عليه من نتائج إلإختبار هو لأغرإض إلبحث 
َّ
ؤن

ستخدم لأغرإض أخرى ، ممّا
ُ
 على إلطلبة يُساعد إلعلمي ولإ ت

 إلإختبار ، وما فقرإت عن إلؤجابة كيّفية عن سليمة صورة رسم

(  وتضمنت 2غموض ، مُلحق) دون من منهم مَطلوب هو

ي :  
 إلتعليمات ما يأنر

( بيانات خاصة بالطلبة )إلأسم ، إلصف ، إلشعبة ، إلوقت ، 1

 إلتاري    خ ( . 

إم بالوقت 2 ، ( بيانات توضيحية )كيّفية إلؤجابة ، إلإلتر 

ورة(   ( عدم ترك أي فقرة من دون ؤجابة 2إلإستفسار عند إلض 

ل مهارة .  4
ُ
( لإ 2( تحديد إلوقت إلمُخصص للإجابة عن ك

 تستسلم عندما توإجهك مصاعب . 

نهي إلإختبار إلى نهايته .    6
ُ
 ت
ْ
( بيانات خاصة 0( حاول أن

  بالهدف من إلإختبار. 
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 ي   تصحيح
 
فقرات اختبار التفكتر الإبداعي ف

   :الرياضيات 

 لمهارإت           
ً
 إلباحث عاطف فقرإت إلإختبار وفقا

َ
صحح

ي 
لاقة ، إلمُرونة ، إلأصالة( إلتر

َ
إلتفكتر إلؤبدإعي إلرئيسة )إلط

 إستبعاد 
َ
ي هذإ إلإختبار وبعد

 
ل نشاط ف

ُ
ي ك

 
يمكن قياسها ف

ي ليسَ لها 
 إلؤجابات غتر إلصحيحة وإلتر

َ
صلة بالجوإب ، وبعد

مير  وإلمُختصّير  ، تكون عملية 
ّ
 على آرإء إلمُحك

ْ
 وَقفت

ْ
أن

ي :  
 إلتصحيح كالآنر

 ( درجة إلطلاقة : 1

تقاس بِقدرة إلطالب على ذكر أكتر عدد مُمكن من          

 منها إلؤجابات 
ً
ي زمن مُعيرّ  ، مطروحا

 
إلؤجابات إلمُناسبة ف

ي ليسَ لها علِاقة ب
عط إلمُتكررة إلتر

ُ
( (5موضوع إلإختبار ،ؤذ ت

ل فقرة موضوعية صحيحة من فقرإت إلطلاقة، كما 
ُ
درجات لك

لاقة إلمَقالية ، 
َ
ل فكرة من فقرإت إلط

ُ
عط درجة وإحدة لك

ُ
ت

ي إلفقرة إلمَقالية إلصحيحة إلوإحدة 
 عدد إلأفكار ف 

َّ
وبالتالىي فإن

 لإ تقل عن خمسة 
ْ
ي تحتوي على أكتر من فكرة يجب أن

إلتر

 .ر أفكا

 : ( درجة إلمُرونة2

تقاس بِقدرة إلطالب على تنوي    ع إلؤجابات إلمُناسبة ،           

رجة إلمُرونة ، 
َ
 عدد إلؤجابات إلمُتنوعة إزدإدت د

َ
لما زإد

ُ
وك

عط
ُ
ل فقرة موضوعية صحيحة من فقرإت (5وت

ُ
( درجات لك

ل فكرة من فقرإت إلمُرونة إلمَقالية 
ُ
إلمُرونة ، ودرجة وإحدة لك

ي إلفقرة إلمَقالية إلصحيحة 
، وبالتالىي فإن عدد إلأفكار ف 

 لإ تقل عن 
ْ
ي تحتوي على أكتر من فكرة يجب أن

إلوإحدة إلتر

مسة أفكار 
َ
 .خ

 : ( درجة إلأصالة3

س بِقدرة إلطالب على ؤعطاء ؤجابات غتر شائعة تقا          

ي دإخل إلمَجموعة ،  مُقارنة بزُملائه
أي قليلة بالمعت  إلؤحصانئ

ي ينتمي ؤليها إلطالب، 
ل فقرة من فقرإت إلتر

ُ
وعليه تكون لك

 درجات . (5) إلأصالة 

ي إلرياضيات : 4
 ( إلدرجة إلكلية لإختبار إلتفكتر إلؤبدإعي ف 

حصل علي           
َ
رجات إلمَهارإت إلثلاثة ن

َ
ها من مجموع د

ي تقيس قدرة إلطالب على 
لاقة ، وإلمُرونة ، وإلأصالة( إلتر

َ
)إلط

ي إلرياضيات ، وجدول )( أدناه إلمُعد من قِبل 
إلتفكتر إلؤبدإعي ف 

إلباحث عاطف يوضح كيّفية توزي    ع إلدرجات على فقرإت 

ي إلرياضيات .    
                            إختبار إلتفكتر إلؤبدإعي ف 

ي 6جدول )
 
تر الإبداعي ف

ّ
( توزي    ع الدرجة الكلية لاختبار التفك

يات
َ
 الرِياض

 

 ثالثا: مرحلة التنفيذ : 

تكمن أهمية هذه إلمرحلة ، بوضعها إلتصميم إلتعليمي   

إلمتمثل بتحديد إلأهدإف وتحضتر إلموإقف إلتعليمية بكل 

ماتحتويه من عناصر ومكونات وما تحتاج ؤليه من مهام 

وإجرإءإت ، موضع إلتنفيذ وإلؤختبار ، ويتم فيها تنفيذ 

إتيجيات إ –إلتصميم ) إلتعليمي  لثلاث إلتعلمي ( على وفق ؤستر

، عن طريق تجربته على عينة إلبحث إلأصلية ، وتشمل 

 إلخطوإت إلآتية : 

 منهج البحث  وإجراءته :  -1 – (3

ي بحثها لمناسبة لطبيعته 
 
ي ف أتبع إلباحث إلمنهج إلتجريتر

وأهدإفه وهو أكتر مناهج إلبحث دقة وإلموضوعية لأنه منهج 

إت إلبحث ولكونه  يعتمد على دقة إلضبط وإلتحكم بمتغتر

إت  إلمنهج إلذي يختتر ويفش إلعلاقات إلسببية بير  إلمتغتر

ي أن يقوم إلباحث بتحديد مشكلة بحثية ويجهز 
وإلتجريب يعت 

أدوإته ومتطلبات تجريبه ، ثم يسعى إلى بناء إلتجربة من أجل 

إت على إلأخرى .                                                   ؤختيار أثر أحد إلمتغتر

ي :  -1 -1 – (3  التصميم التجريبر

ة لأنه يكفل للباحث إلنموذج      ي أهمية كبتر للتصميم إلتجريتر

إلسليم ويوصله إلى نتائج يتمكن من خلالها إلتحقق من 

 (206:  2822إلفروض         ) إلزوبعىي وإلغنام ، 

ي وضع خطة عمل محددة 
ي دقيق يعت  وإختيار تصميم تجريتر

وإلتأكد من إلنتائج أيضا   ) عمر ، إلجوإنب لؤختبار إلفروض 

2820  :226 ) 

ي إلحصول على أجوبة 
ي يساعد إلباحث ف  فالتصميم إلتجريتر

ي   ) 
 لؤسئلة إلبحث فضلا عن أنه يساعد على إلضبط إلجزنئ

Freed , 1965 : 275) 

ي ذي إلؤختبار إلبعدي  ولذإ أعتمد إلباحث إلتصميم إلتجريتر

ي شكل) مجموعتير  ) تجريبية وضابطة ( كما 
 (2ف 

)تجريبية 1شكل ) ي مجموعتير 
ي العشوان  ( التصميم التجريبر

 وضابطة (

 
 تحديد مجتمع البحث :  – 2 –(  3

ي   
يشمل مجتمع إلبحث جميع طلبة إلصف إلسابع إلأساس ف 

ي أقليم كوردستان للعام إلدرإسي ) 
 6062إلمدإرس إلموهوبير  ف 

– 6066 . ) 

 إختيار عينة البحث :  -1 – 2 –( 3

ي ) كلية إلأزمر للموهوبير  وشهيد جبار    
أختار إلباحث مدرستر

نموذجية ( ليكون عينة إلبحث ومكان لتطبيق إلتجربة وبعد 
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ي إلمدرستير  
بية إلسليمانية ومديرنر موإفقة مديرية إلعامة لتر

 ( .2على تسهيل مهمة إلباحث بتطبيق إلتجربة فيه ، ملحق ) 

ي مدرسة كلية ولوجود شعبة وإحدة للصف إلسابع إلأ 
 
ساس ف

(  وقد أختارإلباحث شعبة  22إلأزمر للموهوبير  عدد طلبته )

طلبة من مدرسة شهيد  22وأختار  Aكمجموعة تجريبية  

ي    B جبار نموذجية من كمجموعة ضابطة
 
كما موضح ف

 ( .7إلجدول ) 

( توزي    ع أفراد عينة البحث على وفق المجموعات 7جدول ) 

 والشعب

 
الضبط :السلامة الداخلية للتصميم إجراءات  – 3 –(3

ي ومنها :   التجريبر

ي البحث :  1 – 3 –(  3
وريات   تكافؤ مجموعبر أن من صر 

وط  ي عينة إلبحث إلشر
ؤجرإء إلبحوث إلتجريبية أن يتوإفر ف 

ي 
إت إلدخيلة ف  وإلمستلزمات إلموضوعية لضبط إلمتغتر

ي نتائجها ومن أجل ذلك فقد حر  
ي قد تؤثر ف 

إلتجربة ، إلتر

ي إل
باحث قبل إلبدء بالتجربة على تكافؤ مجموعات إلبحث ف 

ي نتائج إلبحث ، وقد أجري 
ي ترى ؤنها قد تؤثر ف 

إت إلتر إلمتغتر

إت إلأتية:  ي إلمتغتر
 إلتكافؤ ف 

ي محسوبا بالشهور.     إل – 2
 ؤختبار إلذكاء .  – 6      عمر إلزمت 

ي مادة إلرياضيات .     – 2
ؤختبار  – 2إلتحصيل إلسابق ف 

 معرفة إلسابقة . إل

ي مايلىي عرض إلؤجرإءإت إلتكافؤ لمجموعات إلبحث) 
وف 

ي ذكرت 
إت إلتر ي إلمتغتر

 إلتجريبية وإلضابطة ( ف 

ي :  – (1
 العمر الزمب 

تم إلحصول على تاري    خ ولإدة كل طالب مشمول بتجربة 

إلبحث من إلبطاقة إلمدرسية لكل طالب ويشمل ) إليوم / 

بالأشهر محسوبا من  إلشهر / إلسنة ( ، وتم حساب إلعمر 

( وهوتاري    خ بدء  6062/  8/  22تاري    خ إلميلاد لغاية ) 

( وللتأكد من تجانس أعمار إلمجموعات ) 8إلتجربة ، ملحق )

إلتجريبية وإلضابطة ( ، بالنسبة إلمجموعة إلتجريبية  

وإلمجموعة إلضابطة كانت إلمتوسط إلرتب وإلمجموع إلرتب 

ي إلبحث ) إلتجريبية وإ
لضابطة ( ، بإعتماد إلؤختبار لمجموعتر

( ي
( لعينيتير  مستقلتير  ، أظهرت Mann-Whitneyمان وتت 

ي إلمحسوبة عند مستوى إلدلإلة 
إلنتائج أن إلقيمة مان وتت 

( 0.02( وهو أكتر من مستوى إلدلإلة إلمعتمد ) 0.222)

( مما يدل على أنه لإ يوجد فروق ذإت دلإلة 62بدرجة حرية )

ي إلجدول ؤحصائية بير  إلمجموعت
 .(2) ير  كما ف 

ي متغتر  (8جدول)
 
تكافؤ المجموعتير  التجريبية والضابطة ف

 العمر وتجانسها

 
 الذكاء :  – (2

ّ إلذكاء ولما له منْ عِلاقة     
ي مُتغتر

 
ولِغرض ؤجرإء إلتكافؤ ف

 إلباحث إختبار )رإفن( للاستدلإل 
َ
بالتفكتر بالتحصيل إعتمد

 غتر  ذكاء إختبار وهو بالأشكال إلذي يُلائم إلبيئة إلعرإقية ،

ي 
ي  فقرة ،( 22) من يتألف لفط 

وهو مُلائم للفئة إلعمرية إلتر

إلبحث ، وهو عبارة عن مَجموعة ينتمي ؤليها طلبة عيّنة 

ي بدإئل 
أشكال ترتبط بينها علاقة وهناك شكل ناقص يوجد ف 

 يجد إلبديل 
ْ
إلؤجابات إلست ، وعلى إلمُستجيب )إلطالب( أن

( درجة ل  )إختبار 22إلصحيح ، وبذلك تصبح إلدرجة إلنهائية )

لبة 
ُ
إلذكاء( ، ؤتبع إلباحث تعليمات تطبيق إلإختبار بِدقة على ط

ة( لدى تطبيقه يوم مَ 
َ
ابط

َ
ّ إلبحث)إلتجريبيّة وإلض ي

جموعتر

تصحيح إلؤجابات بإعطاء)درجة (م ، و 28/8/6062)إلمُوإفق

وإحدة( للإجابة إلصحيحة و)صفر( للإجابة إلخاطئة ،ملحق 

( بالنسبة إلمجموعة إلتجريبية وإلمجموعة إلضابطة كانت 2)

ي إلبحث ) 
إلمتوسط إلرتب وإلمجموع إلرتب لمجموعتر

( ي
-Mannإلتجريبية  وإلضابطة( ، بإعتماد إلؤختبار مان وتت 

Whitney  لعينيتير  مستقلتير  ، أظهرت إلنتائج أن إلقيمة )

ي إلمحسوبة عند مستوى إلدلإلة )
( وهو أكتر 0.026مان وتت 

( مما 62( بدرجة حرية )0.02من مستوى إلدلإلة إلمعتمد ) 

بير   يدل على أنه لإ يوجد فروق ذإت دلإلة ؤحصائية

ي إلجدول )
 (8إلمجموعتير  كما ف 

ي متغتر 9جدول )
 
( تكافؤ المجموعتير  التجريبية والضابطة ف

 الذكاء وتجانسها

 
ي مادة الرياضيات :  – (3

 
 التحصيل السابق ف

ي حصل 
ي لمادة إلرياضيات إلتر

يقصد به درجات إلؤختبار إلنهانئ

ي 
عليها طلبة مجموعات إلبحث ) إلتجريبية و إلضابطة( ف 

(  6062 – 6060إلصف إلسادس إلأساس للعام إلدرإسي ) 

( ، وتم إلحصول عليها من سجلات ؤدإرة إلمدرسة ، 2ملحق ) 

انت بالنسبة إلمجموعة إلتجريبية وإلمجموعة إلضابطة ك

ي إلبحث ) 
إلمتوسط إلرتب وإلمجموع إلرتب لمجموعتر
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( ي
-Mannإلتجريبية وإلضابطة (، بإعتماد إلؤختبار مان وتت 

Whitney  أظهرت إلنتائج أن إلقيمة ، ( لعينيتير  مستقلتير 

ي إلمحسوبة  عند مستوى إلدلإلة )
( وهو أكتر 0.22مان وتت 

مما  (62( بدرجة حرية )0.02من مستوى إلدلإلة إلمعتمد )

يدل على أنه لإ يوجد فروق ذإت دلإلة ؤحصائية بير  

ي إلجدول )
 
 (8إلمجموعتير  كما ف

ي 9جدول ) 
 
( تكافؤ المجموعتير  التجريبية والضابطة ف

 متغتر التحصيل السابق وتجانسها

 
 إختبار المعرفة السابقة :  –(  4

ي موضوعات )        
للتأكد من معلومات إلطلبة إلسابقة ف 

ي سنوإت سابقة ، أعد إلباحث من  
ي درسوها ف 

إلرياضيات ( إلتر

كتاب إلرياضيات للصف إلسادس إلأساس إلطبعة إلأولى 

بية لحكومة أقليم كوردستان  وإلطبعة إلثانية مطبعة وزإرة إلتر

ؤختيار ( فقرة من نوع  60( )  6062 – 6060للعام إلدرإسي ) 

من متعدد ، وقد عرض هذإ إلؤختبارإت على مجموعة من 

بوية  إء وإلمحكمير  إلمتخصصير  بالرياضيات وإلعلوم إلتر إلختر

حاتهم 2وإلنفسية ) إلملحق ) ي ضوء ملاحظاتهم ومقتر
( ( وف 

( ( ، ثم 8عدل إلؤختبار حتر أصبح صالحا للتطبيق ) إلملحق )

جمتها إلى إ ية وبالعكس تم ؤجرإء تقنير  لفقرإت بتر للغة إلؤنكلتر 

إء تخصص  أيضا من خلال عرضها على مجموعة من إلختر

جمة. 2إلرياضيات ملحق )   (  لؤيجاد إلصدق إلتر

وقبل تدريس طلبة عينة إلبحث لموضوعات إلتجربة طبق 

ي يوم 
إلؤختبار على مجموعات  ) إلتجريبية وإلضابطة ( ف 

ورإق ( وبعد تصحيح أ 6062/ 8/  62إلخميس مصادف )  

إلؤختبار وإلحصول على درجات أفرإد عينة إلبحث      ) 

(  ، بالنسبة 20( ( ويتضح من إلجدول )  2إلملحق )

إلمجموعة إلتجرببية وإلمجموعة إلضابطة كانت إلمتوسط 

ي إلبحث ) إلتجريبية 
إلرتب وإلمجموع إلرتب لمجموعتر

( ي
(  Mann-Whitneyوإلضابطة( ، وبإعتماد إلؤختبار مان وتت 

ي ل
عينيتير  مستقلتير  ، أظهرت إلنتائج أن إلقيمة مان وتت 

( وهو أكتر من مستوى 0.22إلمحسوبة عند مستوى إلدلإلة )

( مما يدل على أنه 62( بدرجة حرية )0.02إلدلإلة إلمعتمد ) 

ي 
لإ يوجد فروق ذإت دلإلة ؤحصائية بير  إلمجموعتير  كما ف 

 (20إلجدول ) 

ي ( تكافؤ المجموعتير  ال11جدول ) 
 
تجريبية والضابطة ف

 متغتر المعرفة السابقة وتجانسها

 
إجراءات الضبط : السلامة الخارجية للتصميم  -3 -(

ات الدخيلة ( :  ي ) ضبط المتغتر ي ؤن ماحدث التجريبر
تعت 

ي إلعامل إلتابع جاء سبب إلعامل إلمستقل وليس 
 
من تغيتر ف

 لسبب أخر ، وتحقق إلسلامة إلخارجية عندما يتأكد إلباحث

ي تتنافس إلعامل إلمستقل قد تم 
من أن إلعوإمل إلدخيلة إلتر

ي إلعامل إلتابع 
 
إ ف ي إلتجربة ، بحيث لم تحدث تأثتر

 
ضبطها ف

 6022عدإ إلتأثتر إلذي أحدثه إلعامل إلمستقل          ) محمد ، 

 :22  .) 

ي إلمتغتر إلتابع إلى جانب 
قد تؤثر بعض إلعوإمل إلخارجية ف 

ي يمكن إلحصول عليها إلتجربة مما يغتر م
ن وإقع إلنتائج إلتر

إت  من إلتجربة لذإ فقد حاول إلباحث ضبط بعض إلمتغتر

 إلمتعلقة بإجرإءإت إلتجربة ومنها : 

ي تجري فيها  – (2
مدة إلتجربة : تمثل إلمدة إلزمنية إلتر

ي أثنائها . وقد حر  إلباحث على أن تكون 
إلتجربة وف 

لمجموعات إلمدة إلزمنية لؤجرإء إلتجربة موحدة ل

( ولغاية  6062/ 8/  22إلتجريبية وإلضابطة للمدة من )

 (2 /2 /6066.) 

أدوإت إلقياس : ؤستعمل إلباحث أدوإت إلقياس نفسها  -  (6

مع طلبة إلمجموعات  ) إلتجريبية وإلضابطة ( ، ؤذ تم 

 ؤستعمال إلؤختبار إلتفكتر إلؤبدإعي نفسها . 

رإسية نفسها إلمادة إلدرإسية : درس إلموضوعات إلد -  (2

للمجموعات ) إلتجريبية وإلضابطة ( وشملت 

إلموضوعات ) نظرية إلأعدإد ، مدخل إلى إلجتر ، إلأعدإد 

إلصحيحة وإلأعدإد إلنسبية ( من كتاب إلرياضيات 

بية لحكومة  –إلمقرر للصف إلسابع إلأساس  وزرإة إلتر

إلمديرية إلعامة للمناهج  –إلعرإق  –إقليم كوردستان 

 ات . وإلمطبوع

إلمدرس : قام إلباحث بتدريس مادة إلرياضيات  – (2

للمجموعات ) إلتجريبية وإلضابطة ( خلال مدة إلتجربة 

تجنبا لتأثر إلتجربة بالظروف إلناجمة من إلخصائص 

ي إلتدريس . 
 إلشخصية للمعلم و أساليبه ف 

ي إلأثر  - (2 ي : يقصد به إلؤندثار إلتجريتر إلؤندثار إلتجريتر

من إلطلبة ) عينة إلبحث ( ، أو إلناجم من ترك عدد 

ي 
ي أثناء إلتجربة مما يؤثر ف 

ؤنقطاعهم عن إلدرإسة ف 

 ( 208:  6000إلنتائج .    ) عبد إلرحمن وزنكنة ، 
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ك ، أو إلؤنقطاع ،  وإلبحث إلحالىي لم يتعرض فيه إلطلبة إلى إلتر

إو إلؤنتقال طول مدة إلتجربة ، عدإ حالإت إلغياب إلفردية 

 لة طبيعية ، لطلبة مجموعات إلبحث . إلقليلة وهي حا

ي  – (2
 
إلبيئة إلتعليمية للصف إلدرإسي : ؤن إلنظام إلمتبع ف

إلمدرستير  هو نظام غتر ثابت أما بالنسبة لمادة 

إلرياضيات أختار إلباحث بإتفاق مع ؤدإرة إلمدرستير  

ي إلمساحة ، وعدد إلشبابيك 
 
بإختيار شعبتير  متشابهير  ف

عية إلمقاعد وحجمها ، ونوعية ، وإلؤنارة وإلتهوية ونو 

 إلسبورإت . 

( إلحصص 2جدول إلحصص : درس إلباحث )  -  (0

( حصص لكل مجموعات) إلتجريبية 2أسبوعيا بمعدل ) 

وإلضابطة ( ، وقد حر  على تنظيم إلجدول إلأسبوعي ، 

ي كي تضمن تكافؤ إلوقت 
ي إلمدرستر

بالؤتفاق مع ؤدإرنر

ي  إلمخصص للحصص بوقت متقارب ، كما موضح
ف 

 ( .20إلجدول ) 

ي  
ي مدرستر

توزي    ع إلحصص إلدرإسية بير  مجموعات إلبحث ف 

 كلية إلأزمرللموهوبير  وثانوية شهيد جبار. 

 (11جدول )

 
تم ؤتباع إلؤجرإءإت وإلخطوإت   تطبيق التجربة :  – 4 -(3

 إلأتية : 

ؤجرإء إلتكافؤ ؤحصائيا بير  طلاب لمجموعات إلبحث )  - (2

 بدء بتطبيق إلتجربة .  إلتجريبية وإلضابطة ( قبل

تطبيق ؤختبار إلمعلومات إلسابقة إلمقي   يوم إلخميس  -  (6

 ( . 6062/ 8/ 62إلمصادف ) 

حصول على إلنتائج إلؤختبار إلذكاء  يوم إلأحد  -  (2

 ( . 6062/ 8/ 28إلمصادف ) 

بدأ إلباحث بالتطبيق إلفعلىي للتجربة يوم إلثلاثاء  - (2

إلباحث  ( ، حيث درس 6062/ 8/ 22إلمصادف ) 

بنفسها مجموعات إلبحث ، ؤذ درس إلمجموعات 

إتيجيات  إلتجريبية بتصميم برنامج على وفق ؤستر

حة وإلمجموعة إلضابطة بالطريقة إلؤعتيادية .   إلمقتر

لم يسمح لطلبة بالؤنتقال بير  مجموعات إلبحث )  - (2

ي أثناء مدة إلتجربة . 
 إلتجريبية وإلضابطة ( ف 

تفكتر إلؤبدإعي إلمقي   يوم تطبيق ؤختبار مهارإت إل -  (2

 ( . 6062/ 8/  20إلخميس إلمصادف )

أجريت إلتحليلات إلؤحصائية إلمناسبة بعد تطبيق  -  (0

إلؤختبارين على طلبة مجموعات إلبحث ) إلتجريبية 

 وإلضابطة ( . 

 رابعا : مرحلة التقويم 

ي إلحصول على معلومات وبيانات   
 
تساعد مرحلة إلتقويم ف

ي تحقيق تمكن من ؤصدإر ح
 
كم على مدى تقدم وإلنجاح ف

إلنتاجات إلتعليمية ، كما تكشف عن فاعلية تصميم برنامج 

حة لمادة إلرياضيات عند طلبة  إتيجيات مقتر على وفق ؤستر

إلصف إلسابع إلأساس لطلبة إلموهوبير  ، ويتم هذإ عن طريق 

ؤعتماد أدإة إلتقويم إلمعدة للتصميم لقياس إلمتغتر إلتابع 

ي 0وهو إلؤختبار إلتفكتر إلؤبدإعي ، ملحق ) للبحث ، 
 
( وتم ف

 هذه إلمرحلة ؤجرإء ثلاث أنوإع من إلتقويم : 

 التقويم التمهيدي :  – 1 -(4

ي بدإية إلعملية    
طبق إلباحث هذإ إلنوع من إلتقويم ف 

ي وإلتحصيل إلسابق و 
إلتعليمية ، وقد ؤعتمد إلعمر إلزمت 

إلذكاء لؤغرإض إلتكافؤ بير  ؤختبار إلمعلومات إلسابقة وإختبار 

 طلبة مجموعات إلبحث ) إلتجريبية وإلضابطة ( . 

4)- 2 –  : ) ي
ي ) التكويب 

 
 التقويم البنان

يتم عن طريق إلتحقق من مسار إلعملية إلتعليمية ودعمها   

نامج ) إلتعليمي  ي تصميم إلتر
إلتعلمي (  –وتصحيح إلسلبيات ف 

نحو تحقيق  ومعالجتها وكذلك معرفة مدى تقدم إلطلبة

إلأهدإف إلتعليمية إلمحددة ، وهذإ إلنوع من إلتقويم يبدأ من 

بدإية إلعملية إلتعليمية وتوإكبها للنهاية عن طريق إلؤختبارإت 

إليومية وإلشهرية فضلا عن أورإق إلعمل إلخاصة بكل طالب 

أو بكل مجموعة وما يتخلل ذلك من حوإر ومناقشة بير  أعضاء 

 إلمجموعات . 

4)- 3 –  : ) ي
 
 التقويم الختامي ) النهان

ي نهاية إلعملية إلتعليمية ، وقد   
يتم هذإ إلنوع من إلتقويم ف 

 طبق إلباحث ؤختبارإلتفكتر إلؤبدإعي  لقياس إلمتغتر إلتابع. 

 المرحلة الخامسة : التغذية الراجعة 

تعطي هذه إلمرحلة فرصة للمصمم لكشف إلأخطاء 

تحقق من إلتعلم لتحقيق وتصحيحها بغية تطويرها وتعزيز ما 

ي أي 
ي ضوء إلنتائج يمكن ؤجرإء تعديلات ف 

مستوى أعلى ، وف 

ي أي 
ي تتم ف 

مرحلة من مرإحل إلتصميم ، كما أن إلؤجرإءإت إلتر

مرحلة لإ تنتهي بالؤنتقال إلى إلمرحلة إلتالية بل يمكن إلعودة 

ي ضوء إلتغذية إلرإجعة لؤجرإء إلتعديلات إلمطلوبة 
ؤليها ف 

نامج . للوصول ل  تحسير  وإلتطوير إلمستمر للتصميم إلتر

 الوسائل الإحصائية : 

 جمع إلبي انات وتحليلها إستعان إلباحث بالحزمة           
َ
بعد

( للعلوم إلإجتماعية لِقياس (SPSSإلؤحصائية إلجاهزة 
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ْ
إت إلبحث إلحالىي لدى طلاب عيّنة إلبحث وقد مُتغترّ

 إستخدإم إلوسائل إلؤحصائية إلآتية : 

ي لعينتير  مستقلتير  متساوتير   - 1
-(2الإختبار مان وتب 

 حجم إلتأثتر :                                     -(3(  t-testالاختبار )تِ( لعينة واحدة : )

 الفصل الخامس: 

ي توصل إلباحث ؤليها 
يهدف هذإ إلفصل إلى عرض إلنتائج إلتر

ي إلمعالجات إلؤحصائية وفقا لتسلسل فرضيات 
 
إلبحث ف

إلمعتمدة مع تفستر علمي لهذه إلنتائج ومناقشتها وعرض 

إلؤستنتاجات وإلتوصيات ، وما خرج فيه هذإ إلبحث من 

حات .   مقتر

ها :   لهذإ إلبحث هدفير  :  أولا : عرض النتائج وتفستر

تعلمي وفق دمج مجموعة من  –تصميم برنامج تعليمي   -2

إتيجيات إلتعليمية  إلتعلمية لمادة إلرياضيات  –إلؤستر

ي مدإرس إلموهوبير  . 
 لطلبة إلصف إلسابع إلأساس ف 

وعلى ضوء خطوإت وإجرإءإت ؤعدإد وتصميم هكذإ برإمج ، 

ي مادة إلرياضيات  –فقد تم تصميم برنامج تعليمي 
تعلمي ف 

ي مدإرس إلموهوبير  باعتماد لطلبة إلص
ف إلسابع إلأساس ف 

إتيجيات تدريسية حديثة تؤكد  فلسفة إلدمج بير  مجموعة ستر

ي إلموإقف إلتعليمية / إلتعلمية 
ؤيجابية ونشاط إلمتعلم ف 

ي درس وإحد مما يؤثر بيئته أو مناخ 
تها أنها توظف معا ف  ومتر 

ملائم لحاجات وأهتمامات إلمتعلمير  وتثتر دإفعيتهم 

نشاطهم نحو بذل جهود أكتر وإلوصول إلى نتائج أكتر ؤبدإعا و 

 وإبتكارإ . 

ي تنمية بعض  -6
ح ف  نامج  إلمقتر قياس أثر إستخدإم إلتر

مهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي  لدى طلبة إلصف إلسابع 

ي مدإرس إلموهوبير  . 
 إلأساس ف 

 عرض النتائج المتعلقة بالتفكتر الإبداعي : 

ي صاغ إلباحث مجموعة من     
للتحقق من صحة إلهدف إلثان 

فرضيات فقد تم إلتحقق من صحة  مجموعة من إلفرضيات 

ي مختلفير  
ي مدرستر

إلصفرية  ، لكون تجربة إلبحث إجريت ف 

هم كلية أزمر للموهوبير  وثانوية إلشهيد إلجبار إلنموذجية نظرإ 

ي إلمدرسة إلأ
ي لصغر حجم عينة إلطلبة إلموهوبير  ف 

ولى وف 

نفس إلوقت للتحقق من مدى إلتباين أو إلتشابه بير  نتائج 

إلبحث لكلتا إلمدرستير   ، وسيتم عرض نتائج إلبحث على 

وفق لتسلسل فرضياته ، وتم إلتحقق ؤحصائيا من  متوسط 

درجات إلتفكتر إلؤبدإعي للمجموعات إلتجريبية وإلضابطة عن 

ه إلباحث لهذإ إلغرض طريق ؤختبار إلتفكتر إلؤبدإعي إلذي تبنا

 وعن طريق إلتعرف على صحة إلفرضية إلأولى تنص على أنه : 

 = α) إلدلإلة مستوى عند ؤحصائية دلإلة ذو فرق يوجد "لإ-2

إلمجموعة بير  متوسطي درجات إلتفكتر إلؤبدإعي  (0.05

ح وإلمجموعة  إلتجريبية  نامج إلمقتر ي تدرس باستخدإم إلتر
إلتر

ي تدرس بال
ي إلؤختبار إلمعد لهذإ إلضابطة إلتر

 
طريقة إلؤعتيادية ف

 إلغرض وإلذي يطبق بعديا" . 

وللتأكد من متوسط درجات إلتفكتر إلؤبدإعي إلمجموعات ) 

ة إلتجريبية وإلضابطة ( إستخدم  ولكون حجم إلعينة صغتر

( ي
( لعينيتير   Mann-Whitneyإلباحث إلؤختبار مان وتت 

ي إلمحسوبة عند  مستقلتير  ، أظهرت إلنتائج أن إلقيمة مان
وتت 

( وهو أقل من مستوى إلدلإلة إلمعتمد 0.00مستوى إلدلإلة )

( مما يدل على أنه يوجد فروق ذإت 62( بدرجة حرية )0.02) 

دلإلة ؤحصائية بير  إلمجموعتير  ، ولمعرفة فرق بير  متوسط 

درجات إلتفكتر إلؤبدإعي إلمجموعتير  نرجع إلى متوسط إلرتب 

إلجدول متوسط إلرتب إلمجموعة  إلمجموعتير  ، كما تبير  

إلتجريبية أكتر من متوسط رتب إلمجموعة إلضابطة ، وهذإ 

ي هناك فرقا ذو دلإلة ؤحصائية عند مستوى دلإلة )
( 0.02يعت 

لمصلحة إلمجموعة إلتجريبية  وبذلك ترفض هذه إلفرضية 

وهذإ يدل على تفوق طلبة إلمجموعة إلتجريبية إلذين درسوإ 

إتيجيات  –إلتعليمي بتصميم برنامج )  ( على وفق ؤستر إلتعلمي

ي إلتفكتر إلؤبدإعي وإلجدول 
حة على إلمجموعة إلضابطة ف  مقتر

 ( يوضح ذلك . 22)

( متوسط الرتب نتائج إختبار التفكتر الإبداعي 11جدول)

 للمجموعتير  )التجريبية  والضابطة ( 

 
 = αلإ يوجد فرق ذو دلإلة ؤحصائية عند مستوى إلدلإلة )-6

( بير  متوسطي فروق درجات إلؤختبارين إلقبلىي وإلبعدي 0.05

ي تدرس بإ 
لمقياس إلتفكتر إلؤبدإعي للمجموعة إلتجريبية إلتر

ح .  نامج إلمقتر  ستخدإم إلتر

ي     وللتحقق من إلفرضية إلثانية تم حساب إلمتوسط إلحسانر

وإلؤنحرإف إلمعياري لدرجات طلبة مجموعة إلتجريبية، ؤذ بلغ 

ي درجات طلبة إلتجريبية قبلىي )إلمتوسط إل ( 28.2222حسانر

ي حير  بلغ إلمتوسط 2.08802بإنحرإف معياري )
(  ، ف 

ي درجات طلبة إلتجريبية  بعدي ) ( بإنحرإف 20إلحسانر

( ، فكان هناك فرق بير  إلمتوسطير  أي أن 2.62222معياري )

ي لدرجات إلمجموعة إلتجريبية  بعدي أكتر  إلمتوسط إلحسانر

ي للمجموعة درجات طلبة إلتجريبية  من إلمتوسط إل حسانر

قبلىي ، ولبحث دلإلة إلفرق بير  إلمتوسطير  إستخدم إلباحث 

ي ) 
( لعينة وإحدة ، ؤذ أظهرت نتيجة أن t - testإلؤختبار إلتانئ

( 0.00( عند مستوى إلدلإلة )0.06إلقيمة إلتائية إلمحسوبة )

ة ( بدرجة حري0.02وهو أقل من مستوى إلدلإلة إلمعتمد ) 

( مع إلجدير بالذكر أيضا أن إلقيمة إلتائية إلمحسوبة 62)
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(  ، وهذإ 6.026( أكتر من إلقيمة إلتائية إلجدولية )0.06)

ي أن هناك فرقا ذو دلإلة ؤحصائية عند مستوى دلإلة 
يعت 

( لمصلحة طلبة إلمجموعة درجات طلبة إلتجريبية 0.02)

وق بعدي ، وبذلك ترفض هذه إلفرضية وهذإ يدل على تف

درجات طلبة إلتجريبية بعدي إلذين درسوإ بتصميم برنامج  ) 

ي ؤختبار  –إلتعليمي 
 
حة ف إتيجيات مقتر إلتعلمي ( على وفق ؤستر

، وإلجدول على درجات طلبة إلتجريبية  قبلىي إلتفكتر إلؤبدإعي 

 ( يوضح ذلك.               26)

ات الإحصائية للمجموعة التجريبية 12جدول) ( المؤشر

 بعديقبلىي و 

 
( وهو 6.20(  لحجم إلتأثتر كانت قيمته )dوبأستعمال معادلة )

، أي أن تصميم برنامج ) إلتعليمي  إلتعلمي (  –حجم تأثتر كبتر

، لذإ ظهر هذإ  حة له تأثتر كبتر
إتيجيات مقتر على وفق ؤستر

 إلفرق لصالح ؤختبار إلتفكتر إلؤبدإعي إلبعدي. 

 = αستوى إلدلإلة )لإ يوجد فرق ذو دلإلة ؤحصائية عند م-2

( بير  متوسطي فروق درجات إلؤختبارين إلقبلىي وإلبعدي 0.05

ي تدرس 
لمقياس إلتفكتر إلؤبدإعي للمجموعة إلضابطة  إلتر

 بالطريقة إلؤعتيادية. 

ي     وللتحقق من إلفرضية إلثالثة تم حساب إلمتوسط إلحسانر

وإلؤنحرإف إلمعياري لدرجات طلبة مجموعة إلضابطة ، ؤذ بلغ 

ي درجات طلبة إلضابطة قبلىي ) ( 20.8622إلمتوسط إلحسانر

ي حير  بلغ إلمتوسط 20.28282بإنحرإف معياري )
(  ، ف 

ي درجات طلبة إلضابطة بعدي )  ( بإنحرإف22.2222إلحسانر

( ، فكان هناك فرق بسيط بير  26.28220معياري )

ي لدرجات إلمجموعة   أي أن إلمتوسط إلحسانر
إلمتوسطير 

ي للمجموعة درجات  إلضابطة بعدي أكتر من إلمتوسط إلحسانر

طلبة إلضابطة  قبلىي ،  ولبحث دلإلة إلفرق بير  إلمتوسطير  

ي ) 
 ( لعينة وإحدة ، ؤذ t - testإستخدم إلباحث إلؤختبار إلتانئ

( عند 2.202أظهرت نتيجة أن إلقيمة إلتائية إلمحسوبة )

( وهو أكتر من مستوى إلدلإلة 0.220مستوى إلدلإلة )

( مع إلجدير بالذكر أيضا أن 62( بدرجة حرية )0.02إلمعتمد ) 

( أقل من إلقيمة إلتائية 2.202إلقيمة إلتائية إلمحسوبة )

ي ( يوضح ذلك ، وهذ22(  وإلجدول )6.026إلجدولية )
إ يعت 

( 0.02أنه لإ يوجد فرقا ذو دلإلة ؤحصائية عند مستوى دلإلة )

 طلبة إلمجموعة درجات طلبة إلضابطة  إلقبلىي وإلبعدي ، 
بير 

ي تنص لإ يوجد فرق ذو دلإلة 
وبذلك تقبل هذه إلفرضية إلتر

( بير  متوسطي α = 0.05ؤحصائية عند مستوى إلدلإلة )

لمقياس إلتفكتر  فروق درجات إلؤختبارين إلقبلىي وإلبعدي

ي تدرس بالطريقة إلؤعتيادية. 
 إلؤبدإعي للمجموعة إلضابطة إلتر

ات الإحصائية للمجموعة الضابطة 13جدول) ( المؤشر

 القبلىي والبعدي

 
تشتر نتائج   تفستر النتائج المتعلقة بالتفكتر الإبداعي : 

ي إلجدول
 
 إلبحث إلخاصة بالتفكتر إلؤبدإعي كما هو موضح ف

وجود فرق ذو دلإلة ؤحصائية بير  إلمجموعات لصالح   - أ

ح  إلمجموعة إلتجريبية إلذين درسوإ على وفق برنامج مقتر

ي ؤختبار إلتفكتر 
على حساب إلمجموعة إلضابطة ف 

 إلؤبدإعي إلبعدي . 

 = αوجود فرق ذو دلإلة ؤحصائية عند مستوى إلدلإلة )   - ب

لبعدي ( بير  متوسطي  درجات إلؤختبارين إلقبلىي وإ0.05

إلذين لمقياس إلتفكتر إلؤبدإعي للمجموعة إلتجريبية 

ح   لصالح إلؤختبار إلبعدي . درسوإ على وفق برنامج مقتر

عدم وجود فرق ذو دلإلة ؤحصائية عند مستوى إلدلإلة  - ت

(α = 0.05 بير  متوسطي درجات إلؤختبارين إلقبلىي )

وإلبعدي لمقياس إلتفكتر إلؤبدإعي للمجموعة إلضابطة 

 .رسوإ درسوإ بالطريقة  إلؤعتياديةإلذين د

ي : 
 وتعزو إلباحث هذه إلنتيجة إلى إلأنر

إتيجية  -2 إتيجيات سكامتر كاستر
إلتصميم وإعدإد إستر

ة متعاونة  ي من خلال مجموعات صغتر
للعصف إلذهت 

ي إلتفكتر أو إلحركة 
ي أجوإء إلحرية إلكافية سوإء ف 

وف 

 وإستمطار إلأفكار ومناقشتهم فيما بينهم ومن خلال

ي كل منها كان لها إلأثر 
إلإنشطة وإلتمرينات إلوإردة ف 

ي عرض 
ي تنمية قدرإت إلطلبة على إلطلاقة ف 

إلفاعل ف 

ي تثار من قبل إلآخرين وخاصة إن إلفكرة ملك 
إلأفكار إلتر

ي 
ي إلمرونة ف 

ط إلؤضافة عليها وهذإ يعت  لجميع بشر

ؤستخدإم أفكار إلأخرين بتعديل أو أضافة وما يتمحض من 

كل منهم عندما يكون ممايز للأخرين ، ؤنما هو هو   تفكتر 

صورة للأصالة وإلإبدإع من قبل أفرإد كل مجموعة ، 

وخاصة للوصول إلى حلول للمشكلات إلرياضية 

إلمطروحة بأقل وقت وجهد ممكن ؤنما هو ؤثارة لتفكتر 

ي موإدهم 
إلطلبة وحثهم على إلإبدإع وإلإبتكار وإلتفوق ف 

ي توصلت  وتتفق هذه إلدرإسية ،
إلنتيجة مع إلنتائج إلتر

إتيجية سكامتر  
ي تناولت إستر

ؤليها إلدرإسات إلسابقة إلتر

( 6022( ودرإسة ) إلشيدي ، 6022كدرإسة ) إلبدري ، 

 ( .6028ودرإسة ) إليوسف ، 
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ؤن ما يمتر  إلتفكتر إلإبدإعي وتنميته هو تهيئه إلأجوإء  -6

ين لهذإ إلنوع من إلتفك تر وإلظروف وإلأشخا  إلمثتر

ي تتطلب من كل متعلم 
ي إلأعمال إلمدرسية إلتر

 
وخاصة ف

ي مشكلة محددة ومن خلال أقرإن بنفس 
 
ه ف أن يركز تفكتر

إلقدرإت إلعقلية وإلجسمية ومن نفس إلأعمار وفيما 

بينهم ، ؤنما هو وسيلة مساعدة فثارة إلتفكتر لدى كل 

ه للمزيد من إلعطاء وإلوصول إلى حل  متعلم وتحفتر 

عروضة وهذإ ما تحقق من خلال إلنشاطات للمشكلة إلم

ي كانت تجري بعد درإسته كل قانون أو مبدأ أو فكرة 
إلتر

ة   رياضية دإخل إلصفوف ومن خلال إلمجموعات إلصغتر

ي توصلت ؤليها 
، وتتفق هذه إلنتيجة مع إلنتائج إلتر

إتيجية تعلم إلأقرإن   ي تناولت إستر
إلدرإسات إلسابقة إلتر

 ( .6026كدرإسة ) إلخوإلدة ، 

ي تدفع إلطلبة إلى تفكتر  -2
إلمكافئة هي عامل من إلعوإمل إلتر

لحل إلمشكلات أو إلأنشطة ومسائل إلرياضية وبذلك 

هم وتحفزهم من أجل وصول إلى إلمكافئة  تثتر تفكتر

إتيجية    ) لعبة  وتحقق ذلك من خلال تطبيق إستر

 شجرة إلذإكرة( . 

ي ض:  Conclusionsالاستنتاجات:   -ثانيا 
وء ما أسفرت ف 

 عنه نتائج إلبحث يستلخص إلباحث إلؤستنتاجات إلآتية : 

حة   -2 إتيجيات إلمقتر فاعلية تصميم برنامج على وفق ؤستر

ي إلتفكتر إلؤبدإعي للمجموعة إلتجريبية من عينة إلبحث 
ف 

ي 
من طلبة إلصف إلسابع إلأساس للمدإرس إلموهوبير  ف 

 مادة إلرياضيات . 

حة فاعلية تصميم برنامج على و  -6 إتيجيات إلمقتر فق ؤستر

ي تنمية مهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي ) إلطلاقة ، وإلمرونة ، 
ف 

وإلأصالة (  للمجموعة إلتجريبية من عينة إلبحث من 

ي مادة 
طلبة إلصف إلسابع إلأساس للمدإرس إلموهوبير  ف 

 إلرياضيات . 

إتيجيات  -2 ؤن ؤستخدإم تصميم برنامج على وفق ؤستر

ي إلتدريس يؤدي
حة ف  ي بير   مقتر إلى ؤثارة إلتفاعل إلؤيجانر

إلمدرس وطلابه وبير  إلطلبة أنفسهم ، ويساعد على 

تنشيط إلعقل ، وتدفق إلمعلومات كما وكيفا بطريقة 

 أصيلة غتر مألوفة . 

حة مَهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي  -2
إتيجيات إلمقتر يُعزز ؤستر

ي 
ق إلدإفع إلمعرف 

ّ
م ، ممّا يُحق

ّ
خلال عملية إلتعليم وإلتعل

م ، ومِنَ ثم تحقيق إلغاية وإل
ّ
رغبة إلذإتية للطلاب للتعل

ي مَادة إلرياضيات.   ِ
م إلؤبدإعي ف 

ُ
ه ي تنمية تفكتر

 إلمَرجوة ف 

ي تدريس مَادة   -2
حة ف  إتيجيات إلمقتر يمكن إعتماد ؤستر

لبة على تقصّي إلمعلومات 
ُ
إلرياضيات ، لأنه يُشجع إلط

ي موضوع إ
 لدرس .  وإلحقائق وإلؤبدإع فيه وطرح إلأسئلة ف 

حة عملية إلتعلم لتضمينها  -2 إتيجيات إلمقتر يعزز ؤستر

خطوإت وأساليب دمج مهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي مما 

ي وإلرغبة إلذإتية للطلبة إلموهوبير  
 
تحقق إلدإفع إلمعرف

ي تعلم مادة 
 
للتعلم ، ومِنَ ثم تحقيق إلغاية إلمرجوة ف

 إلرياضيات.  

إلتجْريبيّة أدى إلى  إلمُشاركة إلفعّالة لِطلبة إلمَجموعة -0

لاقة ، 
َ
مية مَهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي وإلمُتمثلة ب )إلط

َ
تن

ي ممّا جعلهم 
 
ي بُنائهم إلمعرف

 
إلمُرونة ، إلأصالة( ودمجها ف

ي 
 
ي ، ؤذ ؤنهم لإ يكتفون ف

يَصلون إلى مرحلة إلؤنفتاح إلذهت 

ي ؤصدإر إلأحكام وإتخاذ إلقرإر 
 
إلإستجابة للقضايا وف

قق عن كيّفية إختيارهم لهذه فحسب وإنما إلتح

 إلإستجابات بِموضوعية تامة . 

وإن إستمرإر إلدرس بهذه إلطريقة من إلحوإر قادر على  -2

، فمن دون إلحوإر  توليد إلفكر إلمبدعة للطلبة إلموهوبير 

لإ يوجد إتصال ومن دون إتصال لإ يوجد تعلم فالعلاقة 

 .
ً
ي تنشأ بينهما تجعل إلتعليم ممكنا

 إلحوإرية إلتر

 ث
ً
ي ضوء  :  Recommendations:   التوصيات -الثا

ف 

ي : 
ي توصل إليها إلباحث بالآنر

 نتائج إلبحث إلتر

ي جميع  -2
إلإهتمام بالؤعدإد إلمُسبق للملاكات إلتعليمية ف 

ي إلمَرحلة إلمُتوسطة ، بحيث 
مرإحل إلتعليم ولإسيّما ف 

كتر  على جوإنب إلتفكتر ، ولإسيّما مَهارإت 
يكون إلتر

تب إلرياضيات إلتفكتر إلؤ 
ُ
ي ك

بدإعي وكيّفية تضمينها ف 

 إلمُقررة . 

ي رفع  -6
سهم ف 

ُ
 ت
ْ
ي قد

تطوير طرإئق إلتدريس إلفعّالة إلتر

م إلؤبدإعي . 
ُ
ه لاب وتنمية تفكتر

ُ
حصيل إلط

َ
 مُستوى ت

عقد ورش عمل لتدريب مدرسي إلرياضيات خاصة  -2

ومدرسي إلموإد إلدرإسية عامة على إلخطوإت إلؤجرإئية 

حة . لبناء تصميم برن إتيجيات إلمقتر  امج على وفق ؤستر

إلتأكيد على قيام مُدرسي ومُدرسات مَادة إلرياضيات  -2

بِتهيئة إلجو إلديمقرإطي دإخل غرفة إلصف ، وإلعمل 

ي يُنمي إلعلاقات  على خلق مناخ تعليمي إجتماعي ؤيجانر

ي 
إلؤنسانية إلمُتبادلة ويُشجع على تنمية إلتفكتر إلؤبدإعي ف 

 مَادة إلرياضيات. 

تضمير  مقررإت إلرياضيات  للصف إلسابع إلأساس  -2

أنشطة وأسئلة متنوعة تحفز إلطلبة على إلتفكتر بوجه 

عام وإلتفكتر إلؤبدإعي  بصفة خاصة من إجل تطوير 

 .  مهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي

إلإهتمام بالؤعدإد إلمسبق للمعلم تضمير  مناهج  -2

إلرياضيات للمرإحل إلتعليم إلأساس مهارإت إلتفكتر 

ي ضوء 
لاقة ، إلمُرونة ، إلأصالة ( ف 

َ
إلؤبدإعي ) إلط

ي تعليم 
ي يمثل خطوة مهمة تساعد ف 

إلمحتوى إلمعرف 

 مهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي . 
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ى  -0
َ
إلإهتمام بأنوإع إلتقويم )إلقبلىي وإلمُستمر وإلبعدي( لد

رإعي قياس إلتفكتر 
ُ
ي ت
لاب معَ إلتأكيد على إلأسئلة إلتر

ُ
إلط

 إلؤبدإعي . 

 
ً
حات -رابعا ي  : Suggestions:    المقتر

 
ح إلباحث ف يَقتر

 للبحث إلحالىي ؤجرإء 
ً
ي توصل ؤليها ، وإستكمالا

ضوء إلنتائج إلتر

 عدد من إلدِرإسات وإلبحوث إلآتية : 

ؤجرإء درإسة تصميم برنامج لتدريب مدرسي مادة  -2

ي 
 
حة ف إتيجيات إلمقتر إلرياضيات على ؤستخدإم ؤستر

ي تنمية 
 
بعض مهارإت إلتفكتر إلتدريس وقياس أثره ف

 .  إلؤبدإعي

ؤجرإء درإسة للتعرف على فاعلية تصميم برنامج على وفق  -6

إت تابعة آخرى كتفكتر  ي متغتر
 
حة ف إتيجيات إلمقتر ؤستر

ي ، وإلتفكتر إلناقد  
إلمنظومي ، وإلتفكتر إلرياض 

إت إلسلوكية مثل إلإتجاهات وإلميول وإلدإفعية  وإلمتغتر

 نحو مادة إلرياضيات. 

ّ إلجنس  .   مُماثلة -2  للبحث إلحالىي مع مُرإعاة مُتغتر

ؤجرإء درإسات تستخدم تصميم برنامج على وفق  -2

حة على مرإحل وصفوف تعليمية  إتيجيات إلمقتر ؤستر

 مختلفة. 

بية  -2 ي كليات إلتر
ؤمكانية تضمير  مقرر )طرإئق إلتدريس( ف 

بية إلأساسية ومعاهد ؤعدإد إلمعلمير  موضوعات 
وإلتر

إتيجيات تدري  سية حديثة. عن إستر

 المصادر: 
إتيجيات إلتعليم وأساليب 6002إبرإهيم ، مجدي عزيز ) -2 ( : إستر

 إلتعلم . مكتبة إلأنجلو إلمضية ، إلقاهرة. 

(: تعليم إلتفكتر 6000أبو جَادو ، صَالح مُحمد و نوفل ، مُحمد بَكر ) -6

ظرية وإلتطبيق . ط
َ
مان . 2إلن

َ
ة للنشر وإلتوزي    ع ، ع  ، دإر إلمَستر

ي تنمية ( : 6026، مبارك ) أبو مزيد  -2
 
أثر ؤستخدإم إلنمذجة إلرياضية  ف

ي إلرياضيات لدى طلاب إلصف إلسادس إلأساسي 
 
إلتفكتر إلؤبدإعي ف

بية ، جامعة إلأزهر، غزة   بمحافظات غزة . رسالة ماجستتر ، كلية إلتر

ي تنمية إلتفكتر 6020أمير  ، شى )  -2
 
( : أثر إستخدإم برنامج كورت ف

لطلاب إلعمارة . رسالة ماجستتر غتر منشورة ، إلجامعة إلؤبدإعي 

 إلتكنلوجية ، إلعرإق . 

إتيجية توليد ( : 6022إلبدري ، هند عبد إلرزإق ) -2 أثر ؤستخدإم ؤستر

ي مادة   (SCAMPERإلأفكار ) 
 
ي إلتحصيل وإلتفكتر إلؤبدإعي ف

 
ف

ي .رسالة ماجستتر 
إلرياضيات لدى تلميذإت إلصف إلخامس إلؤبتدإنئ

بية إلأساسية ، جامعة إلمستنضية ، إلعرإق . غتر م  نشورة ، كلية إلتر

ي خالد، حسن ظاهر ) -2
(: تنمیة إلتفكتر إلإبدإعي لدی طلبة 2013بت 

إلصفوف إلأساسیة إلثلاثة إلأولى. ط
2
، دإر أسامة للنشر و إلتوزی    ع،  

 عمان. 

(: تصمیم إلتعلیم . ط6020جامع، حسن ) -0
2
، دإر إلفكر، عمان،  

 إلإردن . 

ي صلاح محمد )جل -2
(: أثر إستخدإم برنامج تعلیمي قائم 6022بان، هان 

ي إلتحصیل وتنمیة إلقیم إلإجتماعیة لدی طلبة 
 
على إلتفكتر إلإبدإعي ف

ي إلإردن. جامعة 
 
بیة إلإسلامیة ف ي مبحث إلتر

 
إلصف إلعاشر إلأساسي ف

 إلعلوم إلإسلامیة إلعالمیة، عمان، إلإردن

8- ( ي ، عبدإلرزإق شنير  تعلمي (  –( : تصميم ) تعليمي 6000إلجنانر

ي 
 
لتدريس إلجدول إلدوري للعناصر على وفق إلنظرية إلكلية وأثره ف

ي . أطروحة دكتورإغتر 
 
تحصيل إلمفاهيم إلكيميائية وإلتفضيل إلمعرف

بية ) أبن إلهيثم ( ، جامعة بغدإد .   منشورة ، كلية إلتر

قليد وإلتجليد ( : طرإئق إلتدريس بير  إلت6020إلحريري ، رإفدة عمر )  -20

 ،دإر إلفكر للنشر وإلتوزي    ع وإلطباعة ، عمان .  2.ط

ي ، عبد إلناصر ) -22
(: تنمیة إلتفكتر إلإبدإعي لدی تلامذة 6002إلحسیت 

ي إلمملكة إلعربیة إلسعودیة. 
 
إلصف إلرإبع باستخدإم برنامج سكامتر ف

ي 
 
رسالة ماجستتر منشورة، مقدمة برإمج إلتدریبیة لرعایة إلموهوبير  ف

 ( .8عودیة ، مركز أبحاث أطفال إلخلیج ، مجلد إلثالث ، إلعدد )إلس

(: تصمیم إلتعلیم نظریة و ممارسة . ط2888إلحیلة، محمد محمود ) -26
2 

 ،

ة، عمان، إلإردن .   دإر إلمستر

(: تصمیم إلتعلیم نظریة و ممارسة. ط6002إلحیلة، محمود محمد ) -22
2
  ،

ة، عمان .   إلمستر

ى إلأطفال . ط( : تنم6002إلخليلىي ، أمَل ) -22
َ
، 2ية قدرإت إلإبتكار لد

مان . 
َ
 دإر صفاء للنشر وإلتوزي    ع وإلطِباعة ، ع

فاعلية برنامج ( : 6026إلخوإلدة ، مالك وعبد إلعزيز ، ؤبرإهيم )  -22

ي تنمية مهارإت إلتفكتر 
 
إتيجية تدريس إلأقرإن ف تعليمي مستند إلى ؤستر

.  ة إلموهوبير  إلؤبدإعي وتحسير  مستوى إلدإفعية للتعلم لدى إلطلب

بية ، جامعة إلأزهر ،    222 -222( 222)6مجلة كلية إلتر

ي تصمیم إلمناهج . ط(: ؤ2822دروزة، أفنان نظتر ) -22
 
جرإءإت ف

2
  ،

، جامعة إلنجاح إلوطنیة، نابلس .   مطبعة إلنصتر

(: إلتكنولوجیا و تصمیم 6022إلروإضیة، صالح محمد و إخرون ) -20

إلتدریس . ط
2
 ، دإر زمزم، عمان .  

( : إلتكنلوجيا وتصميم 6026إلروإضية ، صالح محمد وآخرون )  -22

 ، دإر زمزم ، عمان .  2إلتدريس . ط

ي ) -28 ، بنت عالم و ماهر جتر ي
إتیجیة سكامتر 6022إلرویتر

(: فاعلیة إستر

ي تنمیة مهارإت إلتفكتر إلإبتكاري لدی إلتمیذإت 
 
لتعلیم إلعلوم ف

بیة إلموهوبات بالمرحلة إلإبتدإئیة بالمدینة إلمن ورة. درإسات عربیة إلتر

 .26 -22( 26، )22وعلم إلنفس، إلسعودیة 

(: مهارإت إلتفكتر و مهارإت حل إلمشاكل . 2006إلزبیدي، خولة ) -60

 مكتبة إلشقري، إلریاض. 

ي ، ؤبرإهيم عباس )  -62 ( : تربية إلمعاقير  وإلموهوبير  ونظم 6002إلزهتر

إت عالمية . دإر إلفكر  ي وختر
ي ، إلقاهرة . تعلمهم ، ؤطار فلسف   إلعرنر

ي 2822إلزوبعىي ، عبد إلجليل وغنام ، محمد أحمد )  -66
 
( : مناهج إلبحث ف

بية . ج  ، مطبعة جامعة بغدإد .  2إلتر

إمج إلتعليمية بفكر 6002إلزيتون ، كمال عبد إلحميد )  -62 ( : تصميم إلتر

 هرة ، مض . ا، عالم إلكتب ، إلق 2بنائية . ط

ين وإلموهوبير  . دإر إلفكر ( : 2888إلشور، ناديا ها يل )  -62 تربية إلمتمتر 

 للطباعة ، عمان. 

( : أثرإلتدريس بالأقرإن 6002لسياسي ، مها سمتر عوض محمد علىي )إ -62

لىي لدى طالبات إلمرحلة 
على بعض مخرجات تعليم إلأقتصاد إلمت  

بية ، جامعة حلوإن .   إلإعدإدية . رسالة ماجستتر ، كلية إلتر

( : أساليب إلتدريس . دإر 6002) شتر ، خليل إبرإهيم وآخرون  -62

 إلمناهج للنشر وإلتوزي    ع ، عمان . 

ون وموزعون ، 6020شاكر هالة )  -60 ( : ؤدإرة إلصفوف . دإر إلبدإية ناشر

 إلأردن . 

إمج تربية إلموهوبير  . مكتبة 6002إلشهري ، سالم ) -62 ( : إلتخطيط لتر

 إلملك فهد إلوطنية ، إلرياض . 

أثر ؤستخدإم ( : 6022) إلشيدي ، خالد بن جمعة بن خميس -68

إتيجية توليد إلأفكار )  ي مادة   (SCAMPERؤستر
 
ي تنمية إلتحصيل ف

 
ف
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ي سلطنة 
 
إلرياضيات وإلتفكتر إلؤبتكاري لدى طالبات إلصف إلتاسع ف

ق إلأوسط .  بوية ، جامعة إلشر  عمان . كلية إلعلوم إلتر

إت2016إلطحان، جاسم محمد علىي ) -20 . (: إلإبتكار إلمتضمنات و إلمتغتر

ط
2
  . ، إلعير   ، دإر إلكتاب إلجامعىي

،  2( : تنمية قدرإت إلتفكتر إلؤبدإعي . ط6002إلطيطي ، محمد حمد ) -22

ة للنشر وإلتوزي    ع وإلطباعة ، عمان ، إلأردن .   دإر إلمستر

(  TRZ( : نظرية إلحل إلؤبدإعي للمشكلات تريز )6008عامر ، حنان ) -26

 . ديبونو للطباعة وإلنشر وإلتوزي    ع ، عمان . 

ي شهاب )   -22
( : 6000عبد إلرحمن ، أنور حسير  و زنكنة ، عدنان حفر

ي . مطابع 
ي إلعلوم إلؤنسانية وإلتطبيفر

 
إلؤنماط إلمنهجية وتطبيقاتها ف

كة إلوفاء ، بغدإد.   شر

ي إلتعليم إلعالىي 2880عبد إلعزيز إلشخص )  -22
 
( : إلطلبة إلموهوبون ف

بية لدول إلخليج إلع ي . مكتب إلتر ي ، إلرياض . بدول إلخليج إلعرنر  رنر

أثر توظيف برنامج كورت ( : 6022عبد إلعزيز ، حنان مصطف  محمد )  -22

ي تنمية مهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي لدى طالبات 
 
ي تدريس إلرياضيات ف

 
ف

بية ، جامعة إلصف إلسادس إلأساسي بغزة . رسالة  ماجستتر ، كلية إلتر

 إلؤسلامية ، غزة . 

دنان يوسف وآخرون  -22
َ
ماذج (6022)إلعَتوم ، ع

َ
: تنمية مَهارإت إلتفكتر ن

ملية . ط
َ
مان . 2نظرية وتطبيقات ع

َ
ة للنشر وإلتوزي    ع ، ع  ، دإر إلمَستر

، نبیل جاد ) -20 وفقا  ADDIE(: نموذج إلتصمیم إلتعلیمي 2013عزمي

ي ، جامعة إلمنصورة  PDCAلنموذج إلجودة 
ون  . مجلة إلتعلیم إلإلكتر

 ( .22إلعدد )

،  2( : إلبحث إلعلمي مناهجه وتقنياته . ط2820عمر ، زيان محمد )  -22

ي ، إلقاهرة .   دإر إلفكر إلعرنر

إتیجیة تعلیم 6000عثمان، عبتر كمال ) -28 ( : فعالیة إستخدإم إستر

ي تنمیة إلأدإءإت إلمهاریة لدی طلاب شعبة إلملابس إلجاهزة 
 
إلأقرإن ف

بیة، . بحث غتر منشور للحصول على درجة إلماجستتر  ، كلیة إلتر

 جامعة حلوإن . 

طية ، -20
َ
إتيجيات6002) محسن علىي  ع ي  إلحديثة (: إلإستر

 
 إلتدريس ف

مان  . دإر إلفعّال
َ
 .إلصفاء للنشر وإلتوزي    ع وإلطباعة ، ع

إتيجيات تعليم إلتفكتر ومَهارإته . 6022إلعياصرة ، وَليد رَفيق ) -22
(: إستر

ماللنشر وإلتوزي    ع وإلطباعة  ، دإر أسامة2ط
َ
 ن . ، ع

( ، إلتفكتر إلؤبدإعي 6026إلفتلاوي ، فاضل عبد إلعباس عطاالله ) -26

بية إلأساسية . رسالة  ي لدى طلبة كلية إلتر
وعلاقته بالتحصيل إلرياض 

بية إلأساسية ، إلجامعة إلمستنضية ،  ماجستتر غتر منشورة ، كلية إلتر

 إلعرإق . 

ي جاسم )  -22
لرياضيات ( : إلأهدإف إلسلوكية لتدريس إ2882محمد ، هان 

بية  ي إلمرحلة إلمتوسطة . مكتب إلمنتض للطباعة ، وزإرة إلتر
 
 –ف

بوي  –إلمديرية إلعامة للأعدإد وإلتدريب  معهد إلتدريب وإلتطوير إلتر

 قسم إلرياضيات ، بغدإد .  –

ي . ط6022محمد ، علىي عودة )  -22 ، مكتبة  2( : علم إلنفس إلتجريتر

 بغدإد . إلعدنان للطباعة وإلنشر وإلتوزي    ع ، 

22-  ، (: إلمعجم إلوسیط . ط6022برإهیم و إخرون )ؤمصطف 
2
، مكتب  

وق إلدولیة،  مض .   إلشر

( : ؤعدإد إلمعلم 6002مصطف  ، محمد عبد إلسميع وحوإلة ، سهتر )  -22

 ، دإر إلفكر للنشر وإلتوزي    ع وإلطباعة ، عمان .  2تنميته وتدريبه. ط

( : إلموهبة 6000إلمعايطة ،خليل عبد إلرحمن وإلبوإلتر  محمد )  -20

، عمان .   وإلتفوق . دإر إلفكر للطباعة وإلنشر

، مركز  2( : قدرإت وسمات إلموهوبير  .ط6006معوض ، خليل ) -22

 إلأسكندرية للكتاب ، مض . 

بية وإلثقافة وإلعلوم )  -28 ( : ورشة عمل حول 2888إلمنظمة إلعربية للتر

 أساليب إلكشف عن إلموهوبير  وإلعناية بهم . بغدإد. 

(: تصمیم إلتعلیم إلفعال . ترجمة 6026ون ، غازي و إخرون )موریس -20

ي ، ط
ي إلدجان 

أمان 
2
 ، مكتبة إلعبیكان ، إلریاض ، إلسعودیة .  

،  2( : إلتفكتر وتعلم مهارإته . ط6022إلموسوي ، عبد إلعزيز حيدر )  -22

 إلدإر إلمنهجية للنشر وإلتوزي    ع وإلطباعة ، إلعرإق . 

ي ) -26
ي . جامعة (: إستر 6028نوري ، سعید غت 

إتیجیات إلتعلم إلتعاون 

، إلعرإق  إلمثت 

( : تحليل 6022إلهاشمي ، عبد إلرحمن وعطية، محسن علىي )  -22

، دإر صفاء للنشر وإلتوزي    ع  2مضمون إلمناهج إلمدرسية . ط

 وإلطباعة ، عمان ، إلأردن . 

( :) برإمج تنمية 6002وهيب ، محمد ياسير  وزيدإن ، هدى فتاح ) -22

إتيجياتها  – إلتفكتر ( أنوإعها أساليبها . مكتبة إلأمير  للطباعة  –ؤستر

بية ، بغدإد .  ، جامعة إلموصل/ كلية إلتر  وإلنشر

ي مستند إلى نموذج ( : فاعلية 6028إليوسف ، رإمي محمد ) -22 برنامج تدريتر

ي تنمية مهارإت إلتفكتر إلؤبدإعي  SCAMPER Modelسكامتر )
 
( ف

بوية  لدى طلاب إلصف إلعاشر إلأساسي . إلجمعية إلأردنية للعلوم إلتر

بوية إلأردنية .   ، مجلة إلتر
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